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1 Introducao

Uma proposta pedagdgica, em seus multiplos sen-
tidos e conceitos, converge de maneira significativa
para as discussoes e acdes relacionadas a pedago-
gia, no ambito da gestdo educativa regional e nas
unidades de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
do Sesc. O objetivo deste documento, construido
coletivamente com profissionais do Departamento
Nacional e dos Departamentos Regionais do Sesc,
é ser um ponto de partida para reflexdes, didlogo e
convergéncia para os projetos pedagogicos locais,
distribuidos pelo Brasil, pais multiplo e diverso,
com singularidades e identidades culturais que

devem ser consideradas.

O conhecimento compartilhado enfatiza a natu-
reza social e interativa da criacdo, codificacdo e da
troca de saberes. Ele é resultado da interpretacio e
do consenso que acontece em uma aprendizagem
social, reflexiva e interativa (SATRUTEGUI, 2014).
Representa algo maior do que a soma das partes.
Foram muitos os desafios no percurso de constru-
¢do desta proposta, porém, desde o inicio, contamos
com os profissionais da EJA dos Departamentos
Regionais e recorremos ao esforco coletivo, com
reflexdes plurais. Conhecendo o trabalho na pra-
tica, eles ajudam a concentrar as intencionalidades
das aprendizagens e, no desenvolvimento de cada

estudante das unidades, reconhecem e convergem

as multiplas dimensdes que se complementam,
se articulam e comp0dem a formac¢do humana em toda

asuaintegralidade.

O relatério da Unesco sobre a Educacdo para o
século 21 apresenta quatro grandes pilares neces-
sarios para se viver neste século: aprender a ser, a
fazer, a conviver e a viver, o que remete a um pro-
cesso de integralidade do sujeito. E preciso pen-
sar o desenvolvimento do potencial do estudante
para experimentar e fazer as escolhas que contri-
buam para a construcao de seus projetos de vida
pessoal e de sociedade. A celeridade das mudancas
nos aponta que nao ha um tnico projeto de futuro,
e por isso é preciso proporcionar a¢coes educativas

que desenvolvam as potencialidades do sujeito.

Esta proposta pedagbgica tem como objetivo ser
uma referéncia institucional para todos os seg-
mentos da EJA (da alfabetizacdo ao Ensino Médio),
apresentando eixos estruturantes do trabalho, pos-
sibilidades de metodologias, formatos de ofertas
curriculares e experiéncias educativas que orien-
tam o compromisso assumido pelos educadores
da modalidade. Considera as diversas identidades
que caracterizam o Brasil e 0 Sesc, entendendo que
cabe as escolas o desenvolvimento do potencial
de cada sujeito, de maneira contextualizada, vol-
tado ao aprofundamento e a construcao das plu-
ralidades e singularidades dos seus territérios. Sao
orientacOes construidas a partir de todo o didlogo

produzido com e por educadores e educadoras do
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Sesc ao longo dos encontros nacionais da moda-
lidade, das cooperacoes técnicas e dos relatorios
produzidos sobre esses momentos de didlogo. Essas
orientacdes, portanto, respeitam a autonomia dos
Departamentos Regionais como representantes

de seu territoério.

A proposta pedagégica de Educacio de Jovens
e Adultos intenciona ser balizadora das acdes
ja em andamento nos Departamentos Nacional

e Regionais e seus principais objetivos sao:

1. constituir-se como referéncia para o debate
e a proposicao pedagogica com contexto da
implantacdo, implementacdo e qualificacao

dos projetos de EJA nas escolas do Sesc;

2. orientar a elaboracao dos projetos pedagégi-

cos e curriculos locais;

3. contribuir para a formulacao e a proposicao de
praticas educativas que atendam as singulari-
dades e a diversidade do piiblico da EJA, reco-
nhecendo sua condicao de sujeitos potentes e
dialogando com seus saberes, culturas e pro-

jetos para a vida em sociedade;

4, apoiar a escolarizacdo na Educacao Basica
de jovens, adultos e pessoas idosas, buscando
atender ao publico preferencial do Sesc,
os trabalhadores do comércio de bens, servicos
e turismo e dependentes, e beneficiarios do

Programa de Comprometimento (PCQG);

promovendo acesso, permanéncia com
qualidade e conclusdo das diferentes etapas

de formacao;

5. apoiar a alfabetizacao de jovens, adultos e
pessoas idosas considerando a especificidade
de seus contextos e assegurando condicoes

para a continuidade nos processos formativos;

6. construir estratégias de acolhimento para o

publico da EJA;

7. colaborar para a constru¢do de uma perspe-
tiva escolar comprometida com a qualidade
do conhecimento, com a cultura da paz e com

a superacdo de preconceitos;

8. colaborar nos processos de formacao de pro-
fessores no ambito das politicas educacionais

do Sesc.

Com a finalidade de desdobrar esses objetivos nas
praticas pedagdgicas locais, o presente documento

se organiza da seguinte maneira:

« Breve contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos no cenario historicamente formado
das politicas nacionais e internacionais, regis-
trando as contribuicdes e os compromissos do

Sesc neste percurso histérico.

« Apresentacio da Proposta Pedagégica do Sesc,
aprofundando o debate sobre cada um dos

eixos estruturantes em que ela se fundamenta.
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Sao eles: Educacao Integral; Tempos da vida
na EJA: juventudes, adultez e pessoas idosas;
Territérios educativos e intersetorialidade;
Diversidades e direitos humanos; Projeto
de vida: pessoal e em sociedade; Educacio e
mundo do trabalho; Educacao e tecnologias;
Itinerarios formativos: o caminho de cada

individuo no contexto educativo.

Relacdo dos Direitos de Aprendizagem que envol-
vem a promocao do pleno desenvolvimento do
estudante. Ao relacionar algumas tematicas
transversais pertinentes para o ptblico da EJA
com os Direitos de Aprendizagem, pretende-se
apontar possibilidades para a organizacao de
arranjos curriculares locais, em que as deman-
das dos estudantes possam dialogar com as
areas de conhecimento de maneira mais inte-
grada e integralizadora. Para isso aborda-se:
O aluno jovem, adulto e pessoa idosa como
um sujeito histérico; O repertério cultural;
O pensamento cientifico; O ambiente e a sus-
tentabilidade; A comunicacao e as midias;

A importancia da leitura e da escrita.

Os modos de realizar a EJA na Proposta
Pedagdbgica do Sesc: situa-se a compreensao a
respeito da construcao curricular na perspec-
tiva da composicao de mosaicos de saberes;
o papel do professor da EJA e as intencio-
nalidades que envolvem as praticas educa-

tivas; os caminhos metodoldgicos para a

transversalidade, a promocao de uma peda-
gogia da pergunta e da escuta sensivel; as pos-
sibilidades de disposicao e reflexdo sobre 0s
espacos pedagbgicos; a avaliacdo como pro-
cesso permanente e pratica integrada ao desen-

volvimento do ensino e da aprendizagem.

«  Oscomponentes curriculares refletidos a par-
tir dos conhecimentos das diferentes areas e
daintencdo de acolher as demandas e as espe-
cificidades do ptiblico da modalidade, a fim de

efetivar o compromisso de educagao com a EJA.

Por fim, e sem querer colocar um ponto-final,
encerra-se anunciando os aspectos da operacio-
nalizacdo e o percurso que se vislumbra a partir
desta proposta pedagdgica, além do convite a ins-
crevé-la e reescrevé-la no dia a dia do nosso fazer

educativo, pois o caminho se faz ao caminhar.

,
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2 A EJA como campo
de conhecimento e
proposta educativa

Para a Educacdo de Jovens e Adultos, a existéncia de
féruns nacionais e internacionais é uma oportuni-
dade de se refletir sobre a modalidade no contexto
brasileiro, usando os documentos e acordos firma-
dos como referéncias importantes. A Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos (Confintea), por
exemplo, é um evento global de Educacao de Jovens
e Adultos que inspira e colabora na elaboracgdo de
politicas e documentos nacionais para atender a

especificidade da EJA.

A Confintea, em toda sua trajetéria, colabora de
maneira significativa com orientacgdes e pressu-
postos para o desenvolvimento da educacdo. Em
1997, a conferéncia realizada em Hamburgo pro-
clamou o direito de todos a educacao ao longo da
vida como expressao das necessidades e dos dese-
jos de aprender, no ambito formal e ndo formal,
em qualquer fase do desenvolvimento humano

(UNESCO, 1998b).

Visando a adequacao do atendimento educacio-
nal a essa premissa e a exigéncia de formulacao de
propostas educativas, é fundamental considerar o

levantamento das necessidades de aprendizagem

de pessoas jovens, adultas e idosas em um mundo
cada vez mais desafiador e diverso, tanto em pro-
cessos de escolarizacao quanto em processos de

formacao geral e para o mundo do trabalho.

O reconhecimento do direito de todos a educagio
aolongo davida implica uma concepcdo ampliada
de alfabetizacao e escolarizacao de jovens, adultos
e pessoas idosas. Diante da ciéncia, do acelerado
avanco tecnolégico e dos desafios relacionados
as mudancas na vida em sociedade e no mundo
do trabalho, ampliam-se as exigéncias sociais de
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos,
atitudes, e de processos de aprendizagem mais ricos

e contextualizados.

Frente a complexidade do mundo contemporineo,
ainda tao desigual, o paradigma da educacao ao
longo da vida propde que a aprendizagem nao soé é
um fator de desenvolvimento pessoal e um direito
de cidadania, como também é, mais do que isso,
uma condicdo de participacdo dos individuos na
construcdo de sociedades mais solidarias, justas,
democréaticas, pacificas, prosperas e sustentaveis

(DI PIERRO, 2005).

Alinhado a esta abordagem de educacao ao longo
davida, o compromisso que caracteriza a trajetéria
do Sesc na Educacao de Jovens e Adultos encontra,
nas contribuicGes e nas experiéncias desenvolvidas
em seus Departamentos Regionais, a plataforma

para a construcao de uma proposta educacional
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que articula os saberes dos estudantes aos conhe-
cimentos desenvolvidos pela sociedade ao longo

de sua histéria.

No Brasil, a Declaracao Mundial sobre Educacao
Para Todos, de 1990, impulsionou um amplo
debate, colaborando para maior consciéncia do
poder publico e da sociedade civil para a rele-
vancia da educacdo como direito de todas as
pessoas e como condicdo para o exercicio pleno

da cidadania (UNESCO, 1990).

No caso da Educacdo de Jovens e Adultos, sua maior
relevancia nas politicas educacionais acontece a
partir da Constituicdo Federal de 1988. No Titulo
VIII, Da Ordem Social, o direito a educacao a todos
os cidadaos brasileiros é assegurado, conforme

artigo 208:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo
serd efetivado mediante a garantia de: I -
ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria.

(BRASIL, 1988)

1 Programa criado em 1970 pelo governo federal com o objetivo de
erradicar o analfabetismo do Brasil em dez anos. O Mobral propunha
a alfabetizacdo funcional de jovens e adultos, visando “conduzir a
pessoa humana a adquirir técnicas de leitura, escrita e cidlculo como
meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condi¢des
de vida”. O programa foi extinto em 1985.

Nessa dire¢do, em cumprimento a Constituicao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), n° 9394/96, define com
mais clareza a intencionalidade ao colocar a EJA
como Modalidade da Educacdo Béasica: “a Educacao
de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que
nado tiveram acesso ou continuidade de estudos
no Ensino Fundamental e Médio, na idade

prépria” (BRASIL, 1996).

Diversos grupos e organizacoes atuaram no campo
da alfabetizacdo e da Educacdo Basica de jovens e
adultos, debatendo e propondo politicas publicas
para a EJA, atuando em campanhas nacionais como
0 Mobral,! ou com atuacdes setoriais em determi-

nados segmentos socias.

Neste contexto, uma das a¢cdes implementadas, em
1989, foi a parceria entre os movimentos sociais
e as administracoes municipais e estaduais na
construcao dos Movimentos de Alfabetizac¢ao de
Jovens e Adultos — Mova. Esses movimentos, pau-
tados no principio da formacao cidad3, buscaram
promover a alfabetizacdo popular, envolvendo a
sociedade civil em parcerias com poderes publicos

para garantir a alfabetizacdo como acdo politica

8

A EJA como campo de conhecimento e proposta educativa



cultural, rompendo o cunho assistencialista,
descomprometido com a continuidade
da escolarizacdo e com a transformacao da

sociedade brasileira.

No decorrer dos tltimos anos, foram desenvolvidas
algumas politicas ptiblicas de EJA em ambito
federal. Dentre elas, destaca-se o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Basica na modalidade EJA
(Proeja). Criado em 2005, seu objetivo é a oferta da
EJA Educacio Basica na modalidade EJA (Proeja).
Criado em 2005, seu objetivo é a oferta da EJA
Ensino Fundamental e Médio integrada a educacio
profissional, em dimensdes diferenciadas para cada
uma das etapas da escolaridade, destinada a jovens
e adultos que busquem uma profissionalizacao.
O programa insere-se em um campo de atencao as
exigéncias do mundo do trabalho formal, que exige
comprovacoes de escolaridade frente a demanda

de mao de obra qualificada (BRASIL, 2007).

A presente proposta pedagdgica do Sesc
pretende colaborar e dialogar com o cenério e
a demanda atual da EJA no Brasil, observando
essas politicas e discussoes e sendo orientada por
premissas pactuadas nos documentos elaborados,
a fim de promover processos educativos que
viabilizem a geracdo de trabalho e de renda,
bem como a formacao cidadd, na perspectiva do

desenvolvimento humano, cientifico e cultural.

S

E

\
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3 A contribuicao do Sesc
para a Educacao de Jovens
e Adultos: compromissos
historicos e atuais

A Educacio de Jovens e Adultos é oferecida nos
Departamentos Regionais, em escolas do Sesc, em

salas descentralizadas, localizadas em comunida-

des préximas, e em polos de educacio a distancia,

ampliando o acesso. A oferta acontece nas capitais

e em municipios do interior do pais. Sao diferentes \
g

tipos de organizacao, no modo presencial e/ou na

modalidade EAD, contemplando todo o processo

de Educacio Basica para Educacio de Jovens e

7
Adultos, alfabetizacio, Ensino Fundamental (Anos ///
Iniciais e Finais) e Ensino Médio.

N
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Departamentos Regionais que atendem a EJA

RO

@ Sesc Ler
Unidades construidas
especialmente para a
oferta de EJA.

@ EJA

Oferta da modalidade '
em escolas de Educacao
basica do Sesc.
® EAD
Oferta de EJA e Ensino )
Médio com qualificacao
profissional na
modalidade EAD. N
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A missao do Sesc é promover a¢oes socioeducativas
que contribuam para o bem-estar social e a
qualidade de vida dos trabalhadores do comércio
de bens, servicos e turismo, de seus familiares e da

comunidade, para uma sociedade justa e democratica.

Aolongo de sua existéncia o Sesc tem demonstrado
versatilidade ao realizar ac6es de cunho diverso,
para diferentes ptiblicos, abrangendo trabalho para
criancas, adolescentes, jovens, adultos e pessoas
idosas, contemplando-os nas areas de Educacao,
Cultura, Saude, Lazer e Assisténcia. Toda essa
versatilidade converge para uma s6 meta:

o atendimento integral do cidadao.

I
Para saber mais:

www.sesc.com.br

O trabalho do Sesc tem como caracteristicas
ser colaborativo, socioeducativo e participativo.
E colaborativo no que diz respeito as acdes em
parceria, agindo onde outras instituicodes
ndo alcanc¢am e nao oferecem o atendimento.

E socioeducativo porque todos os programas

passam pelo processo de fazer com que o ptablico
vincule o desenvolvimento pessoal ao social em
diferentes dimensdes, auxiliando no desenvolvi-
mento de suavida cidada. E, finalmente, é partici-
pativo porque se articula com os demais, trata da
atuacdo protagonista do publico, que, em didlogo
com a instituicao, determina suas necessidades e
demandas, contribuindo para o aprimoramento

do trabalho e a criacdo de novas frentes.

O trabalho da Educacao de Jovens e Adultos corro-
bora com essas premissas, alcan¢ando a populacdo
em municipios distantes, resgatando e garantindo

o direito a Educacao Integral e de qualidade.

Desde sua criacdo, em 1946, o Sesc tem atuado na
area de Educacdo de Jovens e Adultos por meio de
acoes voltadas para atender as necessidades do
publico da modalidade, pessoas de baixa renda
e trabalhadores do comércio de bens, servicos e
turismo, de seus familiares e da comunidade,
“procurando enfrentar seus problemas, reduzir ou
aliviar suas dificuldades maiores e criar condicoes

de seu progresso’ (SESC, 1996).

Na linha do tempo a seguir estdo as principais
referéncias de oferta da EJA da trajetéria hist6-

rica institucional:
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O Sesc participou da Campanha de Alfabetizacdo de Adultos,
que pretendia ndo s6 alfabetizar como também atuar na
capacita¢do profissional e no desenvolvimento comunitario,
em conformidade com os principios da Educacdo Permanente.

O Sesc passa a atuar na mobiliza¢do nacional contra o
analfabetismo, através da implementagio de “programas de
Alfabetizacdo funcional e de educacio de base, voltados para a
faixa etaria de 14 a 30 anos, principalmente nos centros de maior
expressao econdmica e social". (Médulo Politico, 1997, p. 9)

Na V Convencdo Nacional de Técnicos, foi institucionalizado
o Programa de Ensino Supletivo no Sesc, tendo como base os
principios estabelecidos na Lei n2 5692/71, com o objetivo de
suprir a escolarizacdo regular (funcio supléncia) e promover
a crescente oferta de educacao continuada (fun¢ao
suprimento). A agao engloba ainda cursos para a geragao de
renda de curta duracgdo que proporcionam a atualiza¢io e o
aperfeicoamento de conhecimentos e habilidades, bem
como a complementacdo de curriculos escolares.

Sao reafirmados os interesses da Sesc em uma educacdo
politécnica de qualidade. “Buscamos uma educacio
politécnica que atinja sélida formac&o nas areas de
conhecimento, nas bases cientificas, tecnolégicas, artisticas
e culturais, possibilitando a atuagio critica e participativa
no mundo contempordneo.” (Médulo Politico, 1997, p. 13)

O Sesc Ler amplia a sua atuacdo e centros educacionais sao
construidos para o atendimento da EJA em estados do Brasil.

Os Departamento Regionais do Amazonas, Ceara e Piaui
foram premiados com a Medalha Paulo Freire (MEC) pelo
Projeto Sesc Ler e o Departamento Regional de
Pernambuco recebeu Mencao Honrosa.

Mencao do Projeto Sesc Ler na publicacio do livro Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos no Brasil: licdo da prdtica, pela Unesco. Brasilia,
2008, p. 92-93. Prémio Viva a Leitura promovido pelo MEC e
Minc pelo projeto Leitura na praga ao Departamentos Regionais.

Organizagdo do livro Curriculo em EJA: saberes e prdtica de
educadores, da colegdo Educacdo em Rede.

Prémio Mencdo Honrosa da Medalha Paulo Freire —
Projeto Sesc Ler — Departamento Regional do Piaui.

Encontros nacionais de educadores da EJA, com construcio
coletiva de eixos estruturantes para o redirecionamento

da Educacio de Jovens e Adultos e experiéncias locais

com 0s seus principais objetivos.

O Sesc redireciona a abordagem tedrica dos seus Programas e
Atividades, compreendendo que a a¢do educativa deveria buscar o
desenvolvimento constante em qualquer época da vida do homem,
“realizada fora dos bancos escolares, e caracterizada como um processo
que perdura por toda a vida do individuo”. (Médulo Politico, 1997, p. 9)

Alguns Departamentos Regionais apostam em atividades contingenci-
ais, como os Cursos Supletivos, com o objetivo de atender a demanda
dos trabalhadores do comércio por Cursos de Admissao, preparatérios
para os antigos exames de madureza. Numa concep¢do ampla de
Educacio, sdo estabelecidos como campos prioritarios de acdo: o lazer,
a saide, a nutricdo e a educacao. Para esta dltima, as Diretrizes Gerais
de Acdo do Sesc (1973) propGem uma politica de estimulos e assisténcia
ao educando comerciario e seus dependentes, complementados pela
realizacdo de cursos de supléncia, numa proposta de Educagio
Permanente. (Diretrizes Gerais de A¢do do Sesc, 1979)

Os programas de acdo supletiva ddo lugar as 4reas da Satide e da
Cultura. “Sendo por exceléncia uma agéncia de prestacdo de servigos,
0 Sesc se preocupa com a manutencao e o aperfeicoamento de suas
intervencdes pedagégicas, educativas e culturais nas comunidades
onde atua. (..) a integracao das 4reas de atuagdo de satde, lazer,
nutricao, servico social, esporte e cultura possibilitam a construcdo
de préticas educativas e de cidadania.” (M6dulo Politico, 1997, p. 12)

Implantacdo do Projeto Sesc Ler, por meio da Ordem de Servico
“N” de n2303/98, que dispde sobre a implantacao e o seu desenvolvi-
mento em salas das comunidades da regido amazonica (Acre, Amapa
e Roraima). Um projeto de iniciativa do Departamento Nacional que
tem como principal objetivo a escolarizagdo de jovens e adultos.

Chancela de Apoio institucional da Unesco — Correspondéncia
02 1370/05 de 25/4/2005.

Prémio Inteligéncia Social — Departamento Regional
de Pernambuco.

Parceria com o NEAd PUC-Rio na realiza¢do dos seminarios “..e uma
educacio pro povo tem?” e “Saber da gente sobre educacgo pro povo’.

Organizacdo da Colecdo Principios em préticas —
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Redirecionamento da EJA no Sesc, com amplia¢do
e diversificagdo da oferta.

Aprovagio da oferta do Ensino Médio da EJA integrado
a qualificacdo profissional na modalidade a distancia.
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4 Propostapedagogica
da EJA do Sesc

A proposta pedagégica para a EJA do Sesc foi ins-
pirada pela trajetéria histérica da EJA no Sesc,
resgatando e guardando a sua potencialidade, redi-
mensionando ideais a partir dos novos contextos e,
principalmente, promovendo a interlocu¢ao com
as Diretrizes para a Educacdo Bdsica do Sesc, com 0s
marcos conceituais nacionais da EJA e as experién-
cias bem-sucedidas nos Departamentos Regionais.
Os caminhos sdo diversos a fim de caracterizar uma
proposta educativa viva, dindmica, capaz de trans-
formar as vidas de jovens e adultos, respeitando a

diversidade que retrata o fazer do Sesc.

A construcido de uma proposta pedagégica

precisa contribuir

(..) para que o conjunto dos sujeitos da EJA
(e ndo somente de determinados grupos
discriminados) compreendam de forma
critica os contextos de desigualdades e
discriminacdes dos quais muitas vezes suas

vidas s@o parte; reconhecam e valorizem

historias, conhecimentos e estéticas
negadas pelo ensino oficial e os fortalecam
como sujeitos de transformacoes

dessa realidade(..).

(CARREIRA, 2014, p. 221)

E urgente entender os estudantes como pessoas
com histérias e trajetérias, com responsabilidades
familiares e laborais, desafiadas cotidianamente
por estruturas e contextos de exclusao. Suas rea-
lidades, a complexa construcao de suas identida-
des, concretizam diferentes modos de ser e estar
no mundo. As experiéncias constituidas em suas
trajetérias, vivenciadas nas diferentes formatacdes
familiares, nos percursos no mundo do trabalho, na
maneira de se inserir e participar na comunidade,
conferem a cada individuo saberes que permitem
a construcao de biografias tinicas, ricas, comple-

xas e completas.

Segundo Arroyo (2005), é ariqueza das histérias de
vida e suas potencialidades humanas que trazem
saberes transformadores para a prépria Escola e
para os conhecimentos e praticas por ela produ-
zidos. O didlogo com as indagacdes existenciais

que esses educandos jovens e adultos carregam
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sobre a vida, o trabalho, a natureza, a sociedade,
sobre sua identidade, cultura, histéria e memoria,
sobre a dor, o medo, o presente e o passado, sobre
acondicdo humana, podem apontar novas formas
de garantir o direito ao conhecimento de maneira

emancipatéria.

Quando coletivos de adultos-professores
se abrem a essarica e tensa realidade

dos educandos e a levam a sério, novos
contetidos, métodos, tempos, relacoes
humanas e pedagdgicas se instalam. Por
ai a EJA instiga os saberes escolares, as
disciplinas e os curriculos. Essa é a histéria
mais rica da EJA. Essa tem sido e pode ser
sua mais séria contribuicdo ao movimento
de renovacdo curricular e de renovacdo do
pensar e fazer docente. As ciéncias do ser
humano foram mais audaciosas quanto
mais se aproximaram das grandes
interrogagdes da condi¢do humana.

(ARROYO, 2005, p. 39)

Para que a proposta pedagdgica esteja conectada
a essas realidades, trajetérias, desafios e reconhe-
cimento das histérias de vida dos sujeitos da EJA,
é necessario um diagndstico da realidade local
que apresente dados sobre oferta e demanda edu-
cacional, perfil dos estudantes e dos profissionais
de educacio, suas expectativas com relacio a edu-
cacao, caracterizacdo da escola e suas possibilida-

des de conexao com espagos, movimentos sociais

e culturais do territdrio, assim como com outros

servicos do Sesc e de outras instituicdes.

O mapeamento do territério é essencial para que a
proposta pedagdgica da EJA se concretize em proje-
tos, planos e propostas locais que atendam a diver-
sidade de seu puiblico e contemplem as multiplas
opcoes de oferta educativa que serdo apresentadas
ao final do documento, em um enfoque integral e
intersetorial, comprometidas com o conhecimento
de seu entorno e com a busca ativa de seus poten-
ciais beneficiarios. Esse processo é fundamental
para atender as necessidades complexas dos sujei-
tos da EJA e garantir o acesso e a permanéncia nos

processos de escolarizacao.

O que se coloca como desafio é a construcdo de um
ambiente favoravel ao didlogo e a participacio, em
um clima de confianca que possibilite o desenvol-
vimento da autonomia dos sujeitos e a discussao
de diferentes pontos de vista e abordagens na

realizacao de escolhas coletivas.

Assegurar esse ambiente favordvel a
participacdo de todos expressa a valorizag@o
de toda a comunidade escolar na defini¢do
dos rumos assumidos para qualificar o
ensino e a aprendizagem.

(SESC, 2019, p. 27)

E essencial também que exista oferta de forma-
cdo docente consistente e articulada do ponto de

vista tedrico e pratico. A reflexdo e o diagnoéstico
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constante darealidade necessita da manutencao de
espacos de discussdo permanentes entre os pares
para a problematizacdo e a troca de experiéncias
das acdes educacionais que desenvolvem. O pro-
fessor precisa ser um pesquisador, intelectual e
autor da sua pratica, sendo importante que existam
tempos e espacos formativos adequados e especi-
ficos de estudos com o apoio da equipe de gestdo

para tornar sua pratica objeto de reflexao tedrica.

4.1 Principios estruturantes

A proposta pedagégica do Sesc para a EJA esta
organizada em eixos estruturantes que destacam
os pilares centrais do trabalho a ser desenvolvido

junto a Educagio de Jovens e Adultos.

A premissa da formacdo integral requer uma pro-
posta pedagobgica que articule todos os eixos estru-
turantes na concepcao da garantia dos direitos
dos estudantes, respeitando suas especificidades
e necessidades educacionais para o desenvolvi-
mento de todas as suas habilidades e potenciali-
dades. Na sequéncia, apresenta-se uma sintese de
cada um dos principios, elencados coletivamente
com os educadores e gestores no processo de redi-

recionamento da EJA no Sesc.

DA
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A Educacao Integral compreende que a “educac¢do deve garantir o desenvolvimento
dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional,

social e cultural e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por

criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais”.

Territério Educativo “é assunto, é contetido do curriculo, é o lugar onde
se ddo agdes educativas e também é um agente, como se fosse sujeito
também. E ndo dizemos que ele é pedagbgico, e sim educativo, porque
estamos considerando a educac¢do formal, a ndo formal e a informal”.?

A Intersetorialidade visa a integracdo de acdes, saberes e esforcos das
demais areas programaéticas do Sesc, com o objetivo de construir projetos
comuns para o enfrentamento articulado das questdes sociais.

O principio Diversidades, Direitos humanos e Interseccionalidade valoriza

as diferentes trajetérias, culturas e experiéncias identitarias que impactam a
aprendizagem e a trajetéria escolar dos estudantes da EJA, propondo experiéncias
educativas que potencializam a equidade. Além disso, sintetiza a intenc¢io do
processo educativo como movimento de enfrentamento as violéncias e aos
processos discriminatérios, tratando das intersecdes e interconexdes entre
género, raca, etnia, classe social, diversidade sexual, origem regional, geracao.

O principio Projeto de Vida: pessoal e em sociedade aborda a producio de
conhecimentos formais e informais junto aos estudantes para a construgao de trajetérias
e projetos de vida a partir de suas realidades, de modo a enriquecer conhecimentos,
desenvolver habilidades e aperfeicoar suas qualifica¢des técnicas ou profissionais.

O principio Tempos da vida na EJA: juventudes, adultez e pessoas idosas
aborda o perfil marcadamente juvenil que a educacao escolar de adultos
adquiriu no Brasil nas tltimas décadas e sua relacdo com a presenca dos adultos
e pessoas idosas na EJA. Sdo adolescentes e jovens que retornam a escola em
busca de credenciais escolares e de espagos de aprendizagem, sociabilidade e
expressao cultural, mobilizando a necessidade de diilogos intergeracionais.

O principio Educac¢io e o mundo do trabalho reflete a relagdo da EJA com
o mundo do trabalho, para o desenvolvimento da cidadania, ampliando as
perspectivas dos estudantes e valorizando seus saberes sobre as relagdes
de trabalho e suas dimensdes na ciéncia, tecnologia e cultura.

O principio Itinerarios formativos trata da necessidade curricular e metodolégica
para que os estudantes possam realizar escolhas por determinados percursos e para
que os programas respondam as necessidades desses sujeitos sociais muito diversos,
garantindo-se uma base de conhecimentos para a constru¢do de suas escolhas.

O principio Educacio hibrida/TDICs discute a necessidade e o desafio de inserir jovens,
adultos e pessoas idosas, em praticas sociais que tenham como base linguagens variadas,
mediadas por tecnologia, promovendo nas escolas espacos organizados para o estimulo a
atividades colaborativas voltadas a criatividade, a inovacao, a pesquisa e a experimentacao.

2 https://educacaointegral.org.br/conceito/. Acesso em: 2 set. 2021.

3 GOULART, Beatriz. https://labedu.org.br/o-que-sao-territorios-

educativos/. Acesso em: 2 set. 2021.
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4.1.1 Educacao Integral na perspectiva
da educacio aolongo davida

A Educacao de Jovens e Adultos tem como para-
digma a educacao continuada ao longo da vida,
o preparo das pessoas jovens, adultas e idosas e
o desenvolvimento de suas potencialidades em
termos de atitudes, conhecimentos e habilidades
para construir saberes que possibilitem o desen-

volvimento pessoal e coletivo.

A estruturacdo da educacao ao longo da vida requer
a articulacdo de processos educacionais formais e
informais. As acdes pedagbgicas ocorrem nas rela-
¢Oes das pessoas com a escola, a familia, o traba-
Iho, os meios de comunicacao, as comunidades, a
natureza, os movimentos sociais, outros grupos
organizados e também as instituicdes nao esco-
lares (de natureza cultural, ambiental, tecnoldgica
etc.). Assim, a aprendizagem na EJA se d4 durante

todo ciclo do desenvolvimento humano.

A educacdo de adultos engloba todos

0s processos de aprendizagem, formais

ou informais, pelos quais as pessoas
consideradas adultas pela sociedade a que
pertencem desenvolvem suas habilidades,
enriquecem seus conhecimentos e
aperfeicoam suas qualificagoes técnicas
ou profissionais ou as redirecionam para

satisfazer suas necessidades e as da

sociedade. A aprendizagem dos adultos
inclui a educagdo formal e continuada,

a educacédo ndo formal e todo espectro

de aprendizagem informal e incidental
disponivel numa sociedade multicultural,
em que sdo reconhecidos os conhecimentos
tedricos e prdticos.

(UNESCO, 19984, p. 3)

Para saber mais:

Educagdo de adultos: Declaragdo de Hamburgo, agenda

para o futuro.

De acordo com os participantes do 22 Encontro de
Gestores da EJA, a proposicdo do novo curriculo
deve “(...) ir ao meio social para significar o conhe-
cimento cientifico” (22 ENCONTRO DE GESTORES
DA EJA, 2016), dispondo a sistematizacao dos
conhecimentos a partir das relacdes sociais e das

histoérias de vida dos estudantes.

A Educacdo Integral relaciona-se a vida cotidiana,
aotrabalho e a cultura, de maneira formal nos pro-
cessos de escolarizacao e aprendizagem intencio-
nal e de maneira informal na convivéncia social e

narelacdo com a natureza. Seu horizonte é formar
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cidadaos para a participacao, para o mundo do
trabalho, para o respeito, para a defesa dos direi-
tos humanos, para o desenvolvimento local, para
a economia solidéria, para a sustentabilidade
socioambiental, para a afirmacao das identida-
des dos diferentes sujeitos e de seus coletivos, para
ainclusao digital e para o combate a qualquer tipo
de preconceito, levando em conta as diferentes
expressoes da vida, sejam elas artisticas, profissio-
nais ou culturais. Trata-se de Educacao Integral
e Inclusiva. Um processo ligado a vida, ao bem viver
das pessoas e a cidadania que reforca a democracia
e a protecao social, vinculando a aprendizagem a
justica social, a equidade, ao respeito aos direitos
humanos, ao reconhecimento e a valorizacao da

diversidade humana e cultural.

Para saber mais:
« Centro de Referéncias em Educacdo Integral

» Educacdo Integral — Texto referéncia para o

Debate Nacional

 Redede Saberes — Mais Educagdo: Pressupostos para

Projetos Pedagdgicos de Educacdo Integral

2

Pensando nisso, é importante: adequar a
oferta educativa aos anseios das juventudes;
compreender o mundo e suas economias em
expansao, associadas a um progresso técnico,
que exige a qualificacdo desses sujeitos para
um mundo do trabalho, no qual surgem novas
categorias de emprego e amplas necessidades de

formacao ou de atualizacdo de conhecimentos.

Ainda se faz necessario pensar nos sujeitos da EJA
com a composicdo de outros grupos geracionais,
além dos jovens. Sdo adultos e pessoas idosas,
que buscam outros sentidos e caminhos na vida.
A educacdo é um processo continuo que se
compreende no bojo da integralidade da vida, da
experiéncia humana, na pluralidade de
questionamentos e solucodes, que vao desde a
pratica diaria até as duvidas existenciais.
Nas palavras de Edgar Faure, a educacao,
enquanto processo ao longo da vida, deve dar
conta “ndo mais de adquirir, de maneira
exata, conhecimentos definitivos, mas de
se preparar [0s sujeitos] para elaborar, ao longo
de toda a vida, um saber em constante evolucao, e

de aprender a ser” (FAURE, 1973, p. 10).

Pode-se dizer que esta foi uma redefini¢cao do conceito
de educacio permanente, sendo definida a neces-
sidade de aprender ao longo de toda a vida e em
todos os contextos, uma vez que a instabilidade e a
mudanca passaram a ser aregra. O passo mais impor-

tante, no que se refere a educacio de adultos, foi
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deixar de ver a educacdo como uma sequéncia de eta-
pas de aprendizagem para vé-la como possibilidade
de aprender a qualquer tempo e por diferentes cami-
nhos, tanto no 4mbito da educacdo formal quanto
danio formal, e até mesmo de modo informal, com

base nas experiéncias e trajetérias de cada individuo.

No Brasil, o conceito de educacio ao longo da vida
ganhou forca substituindo a ideia de uma educacao
compensatoria, os antigos supletivos, para a defi-
nicdo da Educacdo de Jovens e Adultos como uma
proposta educativa que se coloca ao longo de toda a
vida. Ou seja, ndo se trata de compensar o que foi per-
dido, mas de garantir o direito a educacdo em qual-
quer momento da vida, como também define a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB).

A Educacio ao longo da vida e a Educacao Integral
se completam, pois tém como premissas a inclusao,
adiversidade, a equidade, a defesa de valores huma-
nistas e democraticos. E a partir dessas premissas
que a escola pode olhar para o territrio para real-
mente fazer parte efetiva dele, somando forcas com
os demais agentes e instituicoes visando contribuir
para o bem viver dessa comunidade com base em

uma proposta educacional coletiva.

4.1.2 Territérios Educativose
Intersetorialidade

O territério é o chdo e mais a populacdo,

isto é, uma identidade, o fato e o sentimento
de pertencer aquilo que nos pertence. O
territorio é a base do trabalho, da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e da vida,
sobre as quais ele influi. Quando se fala em
territorio deve-se, pois, de logo, entender que
estd falando em territorio usado, utilizado
por uma populacdo.

(SANTOS, 2003, p. 46)

A partir da compreensao do territério proposta nas
Diretrizes para Educacdo Bdsica do Sesc (2019),
fruto da interpretacdo dos estudos e da vasta obra
do gedbgrafo brasileiro Milton Santos, o desenvol-
vimento do trabalho educativo necessita de uma
metodologia de investigacao e integracdo que
entenda que o territério constitui o sujeito, mas
também é constituido por ele. O trabalho da EJAno
Sesc parte do principio de que a relacdo dos estu-
dantes com o territério é fundamental para a for-
macdo de identidades, valores, comportamentos,
visOes de mundo e sentimentos de pertencimento
das pessoas que habitam cada uma das regiodes.
Logo, a 6tica de desenvolvimento do trabalho edu-
cativo e investigativo considera o territério como
algo vivo, amplo, irrestrito ao espaco ocupado, um

local privilegiado no qual podem ser evidenciadas
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as concepcoes, necessidades e expectativas dos ato-
res sociais. Esse territério também se caracteriza
simbolicamente pelas presencas e pelos silencia-
mentos, ampliando ou restringindo as possibili-
dades de vivéncia, marcando profundamente a

vida dos sujeitos.

A importancia da relacio entre a escola e o terri-
tério no desenvolvimento da proposta pedagbgica
é uma preocupacao para aqueles que estdo inseri-
dos no trabalho com a EJA no Sesc. Este olhar para
o territério, que configura também a percepcdo da
necessidade de diagnéstico da comunidade, é ponto

de partida para a construcao coletiva do curriculo:

Quando se discute curriculo, hd uma
discussdo que antecede: o diagnéstico.

E fundamental os professores irem d
comunidade para ouvir o que ela tem a dizer
e desenvolverem uma andlise do espago
fisico, do territério de atuacdo.

(22 ENCONTRO DE GESTORES DA EJA, 2016)

E necessario valorizar o didlogo com a comunidade
e as diferencas como elementos essenciais para o
desenvolvimento de pertenca e do compromisso

entre os estudantes e a escola.

Estabelecer vinculos entre professor,
aluno e familia, através de prdticas
inclusivas que permitam a valorizacdo das

diferencas, pautadas na escuta qualificada,

no desenvolvimento de atividades de
acolhimento que contribuam para a
construcdo do sentimento de pertencimento,
no didlogo com a comunidade local,
estabelecendo compromissos com

o0s estudantes, por meio de diferentes
estratégias, e a realizacdo sistemdtica da
busca ativa dos estudantes.

(3°ENCONTRO DE GESTORES DA EJA, 2017)

Helena Singer (2015) identifica quatro condi-
cOes basicas para caracterizacdo de um territé-

rio educativo:

- Existéncia de um projeto desenvolvido de
maneira participativa por pessoas residentes

ou atuantes no territorio.

- Possuir escolas que reconhecam seu papel
de transformar um territério em educativo.
E importante que a escola assuma essa
vocacao e se reconheca no territério, que o per-
ceba como campo de pesquisa, curriculo, lugar
de estudo, que se envolva com as questoes locais

e se proponha a ajudar na sua transformacao.

«  Oferta de oportunidades educativas disponiveis

para criancas, jovens, adultos e pessoas idosas.

« Existéncia de uma rede de protecao — for-
mada por educacao, desenvolvimento social,
satde, cultura — que atenda aos jovens e se arti-

cule em um panorama integrado, buscando
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alinhamentos comuns para atender as
pessoas daquele territério e ndo apenas

encaminhando de um servico para outro.

Para Milton Santos, o territério tem papel funda-
mental na compreensio do mundo contemporaneo,
no entendimento do sistema capitalista e das dina-
micas da vida em sociedade: a técnica, a ciéncia, a
informacao, as financas e 0 consumo sao respon-
saveis por atribuir complexidade e contetidos aos
territérios marcados por diferencas e desigualda-
des regionais muito significativas. O ge6grafo bra-
sileiro atribui ainda ao territério qualidades como
compartimento do espaco definido pelo dominio
estatal; espaco de circulacao de fluxos materiais e
imateriais; dimensao historicamente constituida;
campo de forcas e arena de oposicdo entre o Estado
e 0 mercado; totalidade e unidade de analise
geografica; fator, estrutura e instancia social;
formacao socioespacial; fonte de identidade e
condicao para areproducao da vida social; recurso
e abrigo para diferentes agentes sociais; dimensao
que guarda diferentes 16gicas de uso e apropriacao;

espaco de todos agentes sociais (SANTOS, 1996).

A contextualizacao do territério é um importante
elemento critico para a compreensao das particu-
laridades territoriais e para o estudante se reco-
nhecer nasidentidades e acoes em sua dindmica. A
intencao é proporcionar a compreensao da con-
figuracao do territério como resultado de uma pro-

ducao histoérica e refletir sobre sua poténcia para

a vida. Partir de um olhar investigativo sobre os
multiplos aspectos, contemplando dimensdes cul-
turais, geoambientais, econdmicas, politicas e ins-
titucionais. E para contemplar o que estd no bojo
da atualidade, a tecnologia, com suas multiplas e
complexas implicacdes, impactos que provocam
navida e na realidade local, definicao de terri-

térios virtuais e organizacao de redes.

O dialogo horizontal estabelecido a partir da parti-
cipacao das escolas de EJA em territérios educati-
vos é uma oportunidade de contato e articulacdo de
praticas educativas institucionalizadas, adquiridas
por meio de processos escolarizados, com outras
praticas educativas desenvolvidas em diferentes

esferas do cotidiano e da cultura das comunidades.

A comunidade é plural e envolve relacoes
devizinhanca, grupos esportivos, culturais,
religiosos, movimentos sociais, associacoes
comunitdrias, conselho tutelar(..) hd
muitas instituicdes para se conhecer na
comunidade e estimular sua participacdo
na rede. As especificidades das diferentes
situacdes que ocorrem na escola podem ser a
oportunidade de contato e inicio de parceria
com um servico ou instituicdo do territorio.

(MAIA, 2018, p. 51)

As relacdes estabelecidas entre escola e ter-
ritério impulsionam conhecimentos adquiridos

nas diferentes dimensodes da vida em sociedade,
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contribuindo para a composicao de um acervo com-
plexo e diversificado no desenvolvimento dos povos
e das culturas. A experiéncia escolar, fundamen-
tada na construcao de aprendizagens significati-
vas, considera como ponto de partida para a acao
educativa a articulacdo entre saberes construidos
ao longo da histéria da humanidade, vividos e expe-
rienciados nos territérios e sistematizados pela
ciéncia por meio de processos educativos, sejam
eles formais ou informais. Assim, é a partir da expe-
riéncia singular dos sujeitos, nos diferentes grupos
sociais aos quais pertencem, que se constréem pro-
cessos de interculturalidade, trocas entre sujeitos
com identidades distintas e que agora compoem o
ambiente da escola, sendo “imprescindivel enten-
der a escola como um cruzamento de culturas que
provoca tensdes, aberturas, restricdes e contrastes
na construcao de significados”, como nos aponta
Gémez (2001). Nessa perspectiva, entendemos

cultura, a partir do referido autor, como:

(.)um conjunto de significados, expectativas
e comportamentos compartilhados por um
determinado grupo social que facilita e
ordena, limita e potencia os intercimbios
sociais, as producoes simbdlicas e materiais
e as realizacdes individuais e coletivas
dentro de um marco espacial e
temporal determinado.

(GOMEZ, 2001, p.12)

O reconhecimento do territério como espaco dina-
mico e rico em inter-relacdes determinantes para
as exigéncias da vida social é um importante ele-
mento propulsor da articulagao entre saberes locais
e escolares, repercutindo na construcao de proces-
sos educativos comprometidos com a ampliacdo

de oportunidades de aprendizagens significativas.

Como construir sinergia entre a escola da EJA e
seu territério diante da diversidade de campos de
interesse, vivéncias, culturas, relacdes politicas e
institucionais que envolvem a diversidade gera-
cional, econdmica, de género, de raca e de proce-
déncia que compoem essa modalidade de ensino?
Como a escola constroéi esta sinergia com os temas
davida que compdem o cotidiano dos estudantes
e dos possiveis estudantes? Como a escola se rela-
ciona com direitos fundamentais apontados pela
Constituicdo Federal, como satide, moradia, sanea-
mento, transporte, cultura, alimentacao e lazer?
Qual o sentido pratico, a funcdo social e a relacdo
da instituicao escolar com a intrincada rede de

economia para uma vida sustentavel?

E a partir de perguntas como essas que devemos
construir um projeto pedagégico local, capaz de
articular a escola com as mais variadas instituicoes
do territério em uma perspectiva intersetorial,
de parceria solidaria, na qual todos se responsa-

bilizem de maneira colaborativa com a formacdo
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dos sujeitos, potencializando as oportunidades
para o processo educativo. Trata-se da construcao
de uma rede de atores se articulando de modo a
trazer sustentabilidade e integralidade para avida

do territoério.

As reflexdes do principio Intersetorialidade se
originam nas demandas pela estruturacao de uma
proposta de Educacao Integral como expressao da
centralidade da “vida vivida”, no desenvolvimento
de aprendizagens significativas para os sujeitos
reais da EJA. Mais do que uma estratégia discursiva,
a construcio dessa “educacio por inteiro” anuncia
um sistema que constroéi e fortalece praticas poli-
tico-pedagégicas abertas a diversidade de realida-

des que compdem a Educacao de Jovens e Adultos.

A intersetorialidade nas acdes do Sesc pretende
articular saberes técnicos, possibilitando que dife-
rentes especialistas passem a integrar agendas
coletivas com a definicdo de objetivos em comum.
Assim, a integracio entre os programas finalisti-
cos do Sesc pode trazer ganhos significativos para
os estudantes da EJA, principalmente se pensar-
mos na integralidade dos sujeitos e nas aprendi-
zagens oriundas de acdes de Cultura, Lazer, Satide

e Assisténcia.

Para isso, é fundamental a criacdo de redes inter-
setoriais nos territérios que envolvam os proprios
sujeitos da EJA. Essa participacdo pode se dar nos

debates e no levantamento de informacdes e de

experiéncias locais para a construcao de agoes
articuladas no territério, que envolvam diferentes
agentes socioeducativos, em prol do fortalecimento
das potencialidades das comunidades e do desen-
volvimento integral em torno de uma proposta de

educacio equitativa, permanente e acessivel.

Considerando o perfil dos estudantes da EJA, a
oferta deve ser articulada entre as areas de educa-
¢do, assisténcia social, satide, cultura, lazer e demais

areas do territério.

(..)a parceria com atores sociais jd
atuantes no territorio, assim como a
intersetorialidade com outros campos de
atuacdo do Sesc, é fundamental para o
processo de formacdo de uma rede de apoio
baseada na confianca e na reciprocidade.

A observacdo da realidade in loco, o didlogo
com os jovens, a escuta de suas demandas e
registros produzidos revelaram um terreno
fértil a proposicdo de acoes voltadas para
as juventudes, focadas na constituicdo

de projetos devida, que rompam com 0S
gargalos educacionais apontados (..).

(SESC, 2020a, p. 26)

A escola deve atuar no territério em que se loca-
liza e somar forcas com setores, demais agen-
tes e instituicOes visando contribuir para o bem
viver da comunidade e para a formacdo sociocul-

tural. Esta atuacdo compreende oportunidades
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de aprendizagem na educac¢do formal, mas tam-
bém em espacos publicos de convivéncia, biblio-

tecas, centros comunitarios, culturais e de lazer.

Para ampliar o olhar:

« Cartilha Territério Como Dispositivo Pedagdgico

https://issuu.com/lab.labirinto/docs/cartilha_territ_rio

« https://educacaoeterritorio.org.br/

conceito-territorios-educativos/

« https://oji.fundacion-sm.org/pt-br/biblioteca-de-videos/

virada-educacao-encontros-no-territorio-educador/

« http://observatoriodajuventude.ufmg.br/juviva-con-

teudo/05-02.html

» SINGER, Helena. Educacdo Integral e Territorios
Educativos. IT Coléquio Internacional do NUPSI:

Construcdes de Felicidade. Sdo Paulo, setembro de 2013.

- https://observatoriodajuventude.ufmg.br/

livros-links-artigos-2/

4.1.3 Diversidades, Direitos humanos e
Interseccionalidade

A partir de uma anélise freireana, temos o direito
de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferio-
riza; e temos o direito de ser diferentes quando a
nossaigualdade nos descaracteriza. Dai a necessi-
dade de uma igualdade que reconheca as diferencas
e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza desigualdades. A respeito disso, as refle-
x0es do grupo de gestores da EJA do Sesc acerca da
diversidade destacam a importancia do reconhe-
cimento dos estudantes como sujeitos de direi-
tos e detentores de conhecimentos complexos e
importantes para a construcdo de aprendizagens

significativas:

Hd necessidade de renovagdo constante
de planos de trabalho, pois 0s sujeitos da
EJA tém uma diversidade que precisa

ser considerada. Conhecer os sujeitos,
refletir como pensam e aprendem, ouvir
suas historias, saber sobre seus sonhos,
valorizar a sua cultura, conhecer o seu papel
social, o territério onde vivem, escutd-1os,
respeitd-los como pessoas de direitos, mas
também de deveres que tém possibilidades
de transformar o dificil, o impossivel,

em realidade.

(SESC LER, 2016; 2017)
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Quem sao esses sujeitos? Que enfrentamentos
estdo presentes no cotidiano das identidades imer-
sas no ambiente escolar? Em que medida a misogi-
nia, oracismo estrutural e os demais preconceitos
impactam a aprendizagem e a trajetéria escolar

dos e das estudantes da EJA?

Os gestores do Sesc, no documento do 12 Encontro,
suscitam essas questoes refletindo de que maneira
asidentidades e as experiéncias estdo representa-
das nos planos de trabalho. Para isso é necessario
lidar com o desafio pedagégico de construcao de
um modelo de educacdo que valoriza as diferen-
cas interseccionais e enfrenta as desigualdades,

ética e politicamente.

Uma abordagem interseccional parte desses dife-
rentes marcadores sociais e exige uma atuacao
sistematica para a superacdo de desigualdades

articuladas. Dessa forma,

0 conceito de interseccionalidade nasce
como resposta ao desafio de compreensdo
dos fendmenos da multidiscriminacdo. E
uma reflexdo tedrica em desenvolvimento
que reconhece intersecdes e interconexoes
entre género, raca, etnia, classe social,
diversidade sexual, origem regional,
geracdo, entre outros.

(CARREIRA, 2014, p.199)

Conforme salienta Akotirene, a interseccionalidade
é uma ferramenta teérico-metodoldgica disputada
na atualidade, mas foi inaugurada conceitualmente
no movimento feminista das mulheres negras. E
utilizada para enxergarmos a colisdo das estruturas
e inseparabilidade entre o racismo, o capitalismo
e o cis-heteropatriarcado, fazendo com que alguns
sujeitos sejam repetidas vezes atingidos pelos cruza-
mentos e pelas sobreposicoes das violéncias sofridas
em decorréncia das discriminacoes de raca, classe

e género (AKOTIRENE, 2018).

Neste sentido, sem desconsiderar esses diferentes
atravessamentos, convém destacar como aspecto
da diversidade da EJA: o significado da presenca
negra na modalidade que se expressa em niimeros

e se invisibiliza nas propostas curriculares.

Apesar de reconhecermos, pelo menos no nivel do
discurso, que a construcao social, cultural e histo-
rica das diferencas, ou seja, a diversidade, é algo de
belo e que d4 sentido a nossa existéncia, sabemos
que, na pratica, no jogo das relacoes de poder, as
diferencas socialmente construidas e que dizem
respeito aos grupos sociais e étnico-raciais menos
favorecidos foram naturalizadas e transformadas

em desigualdades (ARROYO, 2005).

Retomando a funcdo social da escola, localizamos
no centro do processo de ensino e aprendizagem a
afirmacao da identidade racial e cultural como

elementos essenciais para a construcao do mosaico
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de conhecimentos, potencialmente transforma-
dores das relacGes de poder que se desenrolam na
escola e fora dela. A educacio nio é o tnico ele-
mento da superacdo das desigualdades sociais e
raciais no Brasil, mas é um direito humano e cons-
titucional que contribui diretamente para o enfren-

tamento dos demais fatores de exclusao.

A alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (LDB) pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008
trouxe desafios importantes para o avanco da edu-
cacdo brasileira em ambito geral e especificamente
para a EJA. Dentre eles estao: preservar e docu-
mentar o conhecimento oral dos diferentes grupos
étnicos e desenvolver materiais didaticos e acer-
vos comprometidos com a valorizacdo e apresenta-
cdo da cultura e saberes africanos, afro-brasileiros,
indigenas e de seus descendentes, sem preconcei-

tos ou discriminacdes.

Para Carreira (2014), é preciso avancar no enten-
dimento da EJA como politica de afirmacio dos
direitos humanos e da superacao da desigualdade
racial no Brasil, tendo como base a educacao ao
longo da vida em uma abordagem critica, criativa

e emancipadora.

Acdo afirmativa como politicas piiblicas
e/ou programas privados voltados a
neutralizacdo dos efeitos da discriminacéo
deraca, de género, de idade, de origem

nacional e de compleicdo fisica (GOMES,

2006), entre outras, que buscam neutralizar
aquilo que — de acordo com o status quo
sdcio-racial — ndo se quer admitir nem
neutralizar (SANTOS, 2006), por iSso
mobilizam tantas polémicas e resisténcias.

(CARREIRA, 2014, p. 212 e p. 213)

O debate em torno da superacdo do mito da demo-
craciaracial e do eurocentrismo, o enfrentamento
ao racismo institucional e o reconhecimento da
escola como espaco de discussdo e superacao das
discriminacdes sdo pautas incontornaveis no pro-
cesso de construcao de um projeto de educacao
assumidamente antirracista. Para tanto, é necessa-
rio o desenvolvimento de processos formativos dire-
cionados a problematizacao dos mecanismos que
operam na reproducao das desigualdades raciais
no Brasil e na defesa dos direitos basicos de cada

um e cada uma.

O conceito dos direitos humanos reconhece que
cada pessoa pode exercer os seus direitos e deve-
res sem distin¢do de raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica, origem social ou territorial, ou
qualquer outra condicao que a diferencie. Os direi-
tos humanos sao garantidos pelos marcos legais
e protegem individuos e grupos contra acdes que
coloquem em risco as liberdades fundamentais e
interfiram na dignidade humana (ONU, 1948). E
necessario compreender que o direito a educacio
se relaciona também a garantia do direito a satide

de melhor qualidade, a cultura, ao lazer, a moradia
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e ao saneamento basico, a melhores condicdes de
trabalho etc., além da superacao de todas as formas
de discriminacao. O reconhecimento da indisso-
ciabilidade dos direitos é premissa basica e s6 é
possivel realizar plenamente um direito humano

se ele for devidamente acompanhado dos demais.

A sociedade deve atuar no compromisso com a
promocao e a garantia dos direitos fundamentais,
principalmente diante das violacoes sofridas no
contexto atual (TROVANTI, 2017). Assim, faz-se indis-
pensavel o uso de varios instrumentos politicos,
juridicos, educacionais e sociais, compondo uma
protecdo em rede de carater interseccional. A edu-
cacdo é um importante instrumento, a0 mesmo
tempo que é um direito social. Ao assumir uma
funcéo reflexiva e questionadora, proporciona o
reconhecimento acerca dos direitos humanos e

do respeito a diversidade humana.

A educaciao do Sesc dispde de todo o potencial que
a instituicdo oferece a partir de parcerias com as
demais areas finalisticas, como Lazer, Cultura,
Satde e Assisténcia, além de realizar parcerias
com organizacoes e sujeitos sociais que possam
contribuir com a construc¢do e implementacao de
uma proposta pedagodgica que tenha como pressu-

posto a formacao cidada.

Com isso, experiéncias que visam ampliar as condi-
¢Oes de acesso e de permanéncia na escola devem

considerar o sujeito em seus multiplos lugares e

atravessamentos sociais. O Programa ProJovem
Urbano, por exemplo, ofertou salas de acolhimento,
um ambiente seguro e estimulante para as criancas
que estdo sob responsabilidade principalmente de
mulheres estudantes da EJA e que precisam aguar-
dar pelos responsaveis que estao em sala de aula.
Isso foi considerado fundamental para trazer essas
mulheres de volta aos estudos mais cedo, ja que, por
serem as principais responséaveis pelo cuidado das
criancas, muitas delas abandonam a escola para
se dedicar a maternidade e depois, com os filhos
crescidos, retornam para concluir seus estudos.
Outra medida importante é articular a proposta
pedagbgica a programas de prevencao da violéncia
contra a mulher, sintonizados com a efetivacdo da
Lei Maria da Penha (Lei Federal 11.340/2006) para
enfrentar “a realidade da violéncia de género, das
dificuldades enfrentadas pelas mulheres de baixa
escolaridade e baixa renda para acessarem e per-
manecerem na EJA, e, especificamente, das jovens

e adultas negras (...)” (CARREIRA, 2014, p. 209).

A populacio LGBTQIAPN+ também esta
presente nas salas da EJA e reconhece o
ambiente escolar como espaco marcadamente
violento e hostil (UNESCO, 2004). Em decorréncia
disso, um ciclo de abandono escolar se instala
e afasta principalmente pessoas transexuais
e travestis das salas de aula. Isso também ocorre
com os jovens privados de liberdade que, em sua

maioria, sio homens pobres, negros e com baixa
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escolaridade. O grupo social mais excluido
do ensino regular sdo 0s jovens negros que
ingressaram na EJA em grande ntimero nas

ultimas décadas.

A importancia dessa reflexio se coloca frente ao
desafio do fortalecimento da democracia participa-
tiva para a garantia de direitos fundamentais. Isso
somente serd possivel com a insercdo de sujeitos
historicamente excluidos do processo democratico
—pessoas negras, mulheres, transexuais e travestis,
pessoas privadas de liberdade, gays, 1ésbicas etc.—
no debate e nas decisdes politicas e pedagdgicas
e com o compromisso de uma educacao contex-
tualizada, a partir do didlogo e de uma visao cri-
tica darealidade, parareflexdo e acdo sobre temas
relevantes para as vidas dos e das estudantes da
EJA, tais como: as subjetividades que compdem a
identidade negra em uma sociedade estrutural-
mente racista; desigualdades no mundo do traba-
lho; violéncia de género; cultura e lazer; identidade

de género e orientacao sexual.

Para saber mais:

« Glossdrio Antirracista: Histéria da Disputa — Sesc

Floréncio de Abreu — SP

» E-book Painel Rede.S — Vol 1: Desafios da educacdo

e propostas frente a pandemia

« E-book Painel Rede.S — Vol 2: Ensino hibrido e os

novos caminhos da educacdo

414 Projeto de Vida: pessoal e em

sociedade

A reflexdo sobre Projetos de Vida na Educacao de
Jovens e Adultos parte da necessidade de conside-
rar as especificidades dos estudantes da EJA, ricos
em experiéncias e saberes. E necessario que edu-
cadoras e educadores da EJA escutem os estudan-
tes, fazendo de suas vivéncias e histérias pontos de
partida do processo de construc¢ao de novas apren-
dizagens e novos projetos, respeitando as singula-
ridades das necessidades educativas e também de

suas trajetérias de vida.

Projetar avida integra a participacdo na sociedade:
trata-se de fazer escolhas éticas, de atuacdo cole-
tiva, visando a paz e ao bem comum. Idealizar a

proépriavida, tendo clareza de sua responsabilidade
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naacao social, com propdsito de autoconhecimento
na relagdo com os outros, de conhecimentos dos
outros e do territério onde vive. Nessas oportunida-
des se tem a op¢do do projeto social que se almeja,
estando imerso na sua construcao, e sao percebi-

das diferentes formas e jeitos de ser.

Ao considerarmos a imersao social, devemos acatar
avalorizacdo das experiéncias prévias dos educan-
dos e também dos patrimonios culturais construi-
dos fora do Ambito escolar, o (re)conhecimento da
realidade social dos estudantes e das comunida-
des onde estdo inseridos para a reorganizacao dos

contetudos escolares.

Sem duvida, a escolarizacdo é parte da efetivaciao
do direito humano a educacao de pessoas jovens e
adultas. Um meio para construir conhecimentos e
diferentes saberes, que tanto atendam as necessi-
dades dessa populacao para seu posicionamento
frente ao mundo do trabalho como permitam a
sua insercdo e a continuidade dos estudos. Para os
estudantes da EJA, a escola é compreendida como
territério socialmente instituido que proporciona
0 acesso aos bens produzidos ao longo da histéria
da humanidade, e, a0 mesmo tempo, o lugar de pro-

ducdo e troca de significados e de conhecimentos.

E preciso considerar os processos de aprendizagens
formais e informais articulados as realidades de
jovens e adultos para que enriquecam e ampliem
seus conhecimentos, desenvolvam suas habilida-
des, construam valores democraticos para a vida
em sociedade, aperfeicoem qualificacdes técnicas
ou profissionais e as redirecionem para satisfazer
suas necessidades, por meio de dialogo, debates e
projetos coletivos. A aprendizagem se constrdi com
a articulacao entre saberes sistematizados, cien-
tificos e cotidianos. Por serem estudantes perten-
centes a estratos sociais de baixa renda e que nao
tiveram o acesso a educacao por motivos diversos,
tais como auséncia ou distanciamento de escolas,
trabalho, gravidez precoce, abandono em decorrén-
cia de dificuldades de aprendizagem, entre outros
motivos, é preciso pensar a construcio de suas tra-
jetoérias e projetos de vida produzindo conheci-

mentos com e para suas realidades e experiéncias.
|
Para ampliar o olhar:

Materiais de apoio para pensar no trabalho com o

Projeto de Vida

« http://fundacaotelefonica.org.br/inovaescola/pro-

jeto-de-vida.html
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415 Tempos devidana EJA:
juventudes, adultez e pessoas idosas

Piter do Estdcio, Cris de Acari,

Mabel do Pelo, Sil de Manaira,

E também de Santana e de Beld

' e mais e mais, outras e outros...
Do velho ao jovem

Na face do velho

Nos olhos do jovem
as rugas sdo letras,

também o brilho de muitas historias.
palavras escritas na carne,

o ' endo hd quem ponha
abeceddrio do viver.
um ponto final no rap
) E preciso eternizar as palavras
Na face do jovem

da liberdade ainda e agora...
o frescor da pele

e o brilho dos olhos
(EVARISTO, 2008, p. 51-52)
sdo duvidas.

Nas mdos entrelacadas

Dentre os tempos de vida presentes na Educacdo de
de ambos,

Jovens e Adultos, certamente o grande fendmeno
ovelho tempo

nos tltimos anos é a ampliacdo da presenca de ado-
funde-se ao novo,

lescentes e jovens nas salas de aula, principalmente
e as falas silenciadas

nos anos finais do Ensino Fundamental. O dese-
explodem.

javel é que concluam os processos de escolariza-

) ¢do com seus grupos de colegas, sem interrupcgoes.
O que os livros escondem,

as palavras ditas libertam.
E ndo hd quem ponha

um ponto final na histéria

Infinitas sdo as personagens...

Vové Kalinda, Tia Mambene,

Primo Sendé, Ya Tapuli,

Menina Mekd, Menino Kambi,

Neide do Brds, Cintia da Lapa,

Entretanto, o ingresso cada vez maior de jovens
na EJA indica um abandono prematuro nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
que se da em funcao das desigualdades sociais e
do mundo do trabalho, mas também expde uma
falta de identificacdo critica em relacio aos cur-
riculos ofertados na Educacdo Basica. Esse é um

problema que necessita ser mitigado, para nao se
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repetir o fracasso do curriculo com esses jovens.
Por esse motivo, os jovens precisam ser acolhidos
na EJA com propostas educativas que atendam as
suas necessidades. E importante considerar que a
presenca deles redimensiona a dindmica das aulas
e mobiliza a atencao dos educadores para as estra-
tégias de trabalho com a diversidade, em especial

com as relacdes intergeracionais.

As taxas e os percentuais de abandono da escola
sao mais elevadas para certos grupos da popula-
¢do juvenil, notadamente para aqueles(as) mais
pobres, para negros(as) e para moradores(as) das
regides Norte e Nordeste do pais, cujas moradias
situam-se em contextos rurais, mas também nas
grandes cidades. Os tracos da desigualdade econé-
mica e social brasileira reverberam e dao contor-
nos as desigualdades e oportunidades educacionais
de certos segmentos juvenis, assim como ja estive-
ram relacionados historicamente a determinados

grupos de adultos.

No Censo Escolar dos ultimos anos, verifica-
mos que os estudantes com menos de 30 anos
representam a maior parte das matriculas da
Educacdo de Jovens e Adultos. Nessa faixa etaria,
a maioria dos estudantes é do sexo masculino.
Em algumas regides brasileiras, os estudantes
na faixa etaria de 15 a 24 anos atingem até % dos
matriculados. Pretos e pardos na EJA se encon-

tram mais no Ensino Fundamental do que no

Ensino Médio. Os estudantes que se identificam
como brancos compdem em média Y4 das matri-

culas na EJA.

I
Para saber mais:

« Evasdo escolar e o abandono: um guia para

entender esses conceitos

A entrada dos jovens na EJA implica trabalhar e
refletir “culturas juvenis” integradas a outras cultu-
ras mais consolidadas no cotidiano do atendimento
que envolvem a vida dos adultos e das pessoas
idosas. E preciso encarar a heterogeneidade da
EJA como principio. Ter uma grande diversidade
etiria na mesma turma é um pressuposto, e nao

um problema.

Em geral, a percepcao da juventude na escola ainda
é em grande parte permeada por representacoes
que carregam consigo uma série de idealizacoes e
esteredtipos presentes no senso comum. Por exem-
plo, frequentemente ela é percebida por educado-
res como uma fase “natural” do desenvolvimento
humano, marcado por uma série de transforma-
¢Oes fisicas e psiquicas comuns a individuos de

um mesmo grupo etario. Nesse aspecto, a categoria
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assume um carater universal e homogéneo, pois
desconsidera-se que cada sociedade — e, no seu
interior, cada grupo social — representa momen-

tos e formas variadas de juventudes.

Ao falarmos das experiéncias juvenis, é preciso
reconhecer uma multiplicidade — o que nos leva
a falar de juventudes, no plural. Vale a pena dis-
tinguir a juventude, como fase da vida que possui
singularidades, dos sujeitos que vivem essa fase.
O campo das experiéncias dos jovens brasileiros
é extremamente diverso e multiplo, o que implica
varias maneiras de viver a juventude (DAYRELL,
2007). Pensar nos jovens no Brasil pressupoe levar
em conta a enorme diversidade contextual e socio-

cultural existente.

Ao refletir sobre isso, o grupo de educadores do Sesc
reunidos em um encontro do projeto Sesc Ler aler-
tava para a necessidade de considerar a heteroge-
neidade dos estudantes da EJA e a consequente
necessidade de repensar a organizacao curricular
e a rotina escolar visando acolher positivamente
as transformacoes que se processam no atendi-

mento a diversidade que caracteriza os estudantes:

A heterogeneidade de estudantes na sala
de aula (jovens, adultos e pessoas idosas)
tem se constituido num grande desafio
para o desenvolvimento do trabalho pelos
professores, e a Unidade vem encontrando

dificuldades para manter 0s mais jovens.

A Unidade tem refletido sobre a necessidade
de flexibilizacdo do curriculo, e por
este motivo tem buscado realizar um
movimento de integracdo curricular

com o aspecto cultural.
(22 ENCONTRO DE GESTORES DA EJA, 2016)

Diferentes marcadores como classe social, condi-
¢do étnica e de género, insercao ou ndo no mundo
do trabalho, a experiéncia anterior na escola, situa-
cdo familiar, orientacao religiosa, local de mora-
dia urbano ou rural sdo fatores, entre outros, que
diferenciam internamente como cada sujeito vive
asua fase de vida. Mesmo envolvidos em questdes
proprias de determinada temporalidade, a medida
que nos aproximamos ainda mais das distintas
realidades e vivéncias, essas clivagens tendem a
se tornar mais evidentes em questoes relaciona-
das a como viver a juventude, a adultez e o tempo
de envelhecimento, inclusive no interior de

grupos sociais e étnicos.

Afinal, dois jovens negros que tenham diferen-
tes condi¢des econdmicas, por exemplo, terdo
provavelmente experiéncias juvenis distintas.
Assim como uma estudante mulher na faixa dos
40 anos com filhos e responsavel pela manuten-
cdo familiar ndo terd a mesma vivéncia do mundo
adulto do que uma estudante mulher de igual
idade, sem filhos. O mesmo ocorre com 0s modos

de vida das pessoas idosas, ainda mais se levarmos
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em conta a instabilidade das relacdes de tra-
balho, a expectativa de vida etc. Essa diversidade
se acentua no contexto de profundas transforma-
¢Oes em que se situam atualmente as sociedades
contemporaneas, refletindo-se também nas insti-
tuicdes que tradicionalmente foram responséaveis

pela socializa¢do, como a escola.

A EJA, como espago de relagdes
intergeracionais, de didlogo entre saberes,
de compreensdo e de reconhecimento da
experiéncia e da sabedoria, tensionados
pelas culturas de jovens, adultos e pessoas
idosas, tem, muitas vezes, essas relacoes
tratadas como problemas. As formas

de expressdo conflitam com padroes
homogéneos, exigindo acolher a discussdo
de juventudes, do tempo de vida adulta
e develhices, no plural.

(BRASIL, 2009, p. 29)

Nesse cendrio, é preciso construir um curriculo
que consiga contemplar os diferentes tempos e
linguagens, reconhecendo cada estudante como
sujeito de direitos, dotado de experiéncias e sabe-
res. Isso significa apostar na diversidade de oferta
e em um curriculo flexivel e hibrido que contem-
ple a diversidade das juventudes, de adultos e de
pessoas idosas, possibilitando espacos de trocas e

convivéncias intergeracionais.

A aprendizagem para pessoas idosas na EJA esta
diretamente relacionada a promocio de sua
qualidade de vida. O envolvimento em diferentes
atividades e projetos que tenham como principio a
Educacao Integral favorece o envelhecimento sau-
davel e a inclusdo ativa nas comunidades locais,
permitindo a interacao em espacos onde eles se sin-
tam a vontade para compartilhar saberes de seus
legados culturais e histéricos e construir novos

COMpPromissos sociais.

A funcao qualificadora da EJA, descrita no Parecer
CEB n® 11/2000 sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos,
aponta a realiza¢ao da pessoa como um caminho de
constantes descobertas, ressaltando que a qualquer
tempo da vida o sujeito pode ter acesso a ampli-
tude das possibilidades em busca de novos conhe-

cimentos e da sua realizacao pessoal.

Para saber mais:

* Resultados da segunda edicdo da pesquisa Idosos no
Brasil II: vivéncias, desafios e expectativas na 3% Idade,
realizada pela Fundagdo Perseu Abramo em parceria

com o Sesc Sao Paulo.
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A construcao dos didlogos intergeracionais na
escola é possibilidade de experiéncia sensivel a
todos, na qual se encontra a riqueza das diferen-
¢as geracionais e suas distintas visdes de mundo,
a poténcia dos conflitos, assim como o didlogo a
respeito da vivéncia dos mesmos acontecimen-
tos e contetidos de vida por distintos grupos
etarios. Cabe abandonar a ideia de sucessao pro-
gressiva entre essas geracoes e trabalhar a partir
da compreensao das relagcoes de coexisténcias na

contemporaneidade.

Todos os tempos de vida devem ser acolhidos em
suas especificidades nos centros educacionais da
Educacao de Jovens e Adultos no Sesc. Neste sen-
tido, o grupo de gestores do Sesc (SESC, 2017) sugere
a articulacao de iniciativas do campo da interse-

torialidade e atencao as juventudes:

e Promover e estimular o protagonismo dos
jovens, reconhecendo-os em suas singulari-
dades e diversidades, buscando o desenvol-
vimento de praticas que viabilizem o didlogo

intergeracional na EJA.

« Desenvolver acOes integradas entre a EJA e o
mundo do trabalho, com vistas a promocao de
praticas envolvendo o empreendedorismo, a

economia solidaria, a sustentabilidade e outros.

« Articular os diversos setores do Sesc, a par-
tir de dialogos que contribuam para o forta-
lecimento de parcerias internas e externas.

(3* ENCONTRO DE GESTORES DA EJA, 2017)

O grupo de gestores do Sesc sugere ainda que a
escola trabalhe a articulagdo entre os saberes dos
estudantes, pois um dos grandes problemas enfren-
tados hoje no processo educacional ocorre por des-
conhecimento dos interesses e das expectativas
de cada estudante em relacio a escolarizacdo. Um
caminho possivel é o trabalho com as trajetérias de
vida dos sujeitos, reconhecendo seus desejos, limi-
tes, possibilidades e experiéncias, a fim de viabilizar
praticas intergeracionais promotoras de integracao
no cotidiano escolar. Reconhecer os diferentes ter-
ritérios no qual esse sujeito que participa da EJA
estd inserido é fundamental. Este é um caminho
para se conseguir trabalhar de maneira integrada
e horizontal, imergindo nas comunidades e terri-
térios, por meio da escuta e do didlogo, de modo a
estreitar a relacdo entre professores, estudantes,

instituicOes e outros atores.

Para ampliar o olhar:

E-book Jovens em tempos de pandemia —

Departamento Nacional

36

Proposta Pedagogica da EJA do Sesc


https://cdnsesc.azureedge.net/assets/2022/05/e-book_GuiadeatividadesparaJovens.pdf
https://cdnsesc.azureedge.net/assets/2022/05/e-book_GuiadeatividadesparaJovens.pdf

4.1.6 Educaciaoe omundodo trabalho

Na perspectiva da educaciao ao longo da vida, o
mundo do trabalho é parte constitutiva da forma-
¢do do estudante, sobretudo do jovem e do adulto,
uma vez que é uma demanda essencial para este
grupo que procura a EJA para, além de ampliar

a escolaridade, inserir-se no mundo do trabalho.

E importante ainda que o trabalho seja conside-
rado em sua dimensao da ciéncia, da tecnologia,
da cultura, da cidadania, além da necessaria fonte
de geracdo de renda. Abre-se, entdo, a possibilidade
de o trabalhador situar-se historicamente, refletir
sobre a natureza de sua participacao social e reco-
nhecer o trabalho como promotor de sua prépria
transformacao. A educacao profissional assume,
assim, seu compromisso com a formacao integral

dos sujeitos.

Outro tema relacionado ao mundo do trabalho
no contexto atual é a possibilidade de desenvol-
ver acOes integradas na EJA com vistas a promo-
¢do de praticas envolvendo o empreendedorismo
social e uma sociedade cooperativa, incluindo a
economia solidaria. Empreender é um ato social

e cooperativo.

Com a evidéncia da reducao de empregos formais
convencionais no contexto do grande desenvol-
vimento tecnolégico e a eliminacdo de postos de

trabalho, coloca-se como alternativa para muitos

cidaddos e estudantes da EJA a demanda pela cria-
¢do de pequenos negdcios em uma visao empreen-
dedora. E possivel oferecer formacdo tendo como
base a capacidade coletiva para a resolucao de pro-
blemas e a criacdo de alternativas para que os estu-
dantes possam, caso seja desejavel ou necessario,
criar atividades empreendedoras fundamentadas
em conhecimentos que possam contribuir para que
essas iniciativas nao se restrinjam a uma forma pre-
carizada de realizacao de atividades profissionais.
H4a também a possibilidade de incluir nos progra-
mas educativos a insercao de jovens e adultos em
formas de trabalho vinculadas a economia solida-
ria, que traz uma outra maneira de pensar o traba-

1ho e as relacdes produtivas.

Para saber mais:

« Incubadoras tecnolégicas de cooperativas populares:
interdisciplinariedade articulando ensino, pesquisa e

extensdo universitdria

Em qualquer uma das abordagens mencionadas,
é fundamental que se tenha em conta a dimensao
do territério, pois a insercdo do mundo do tra-
balho precisa considerar as questdes culturais e

econdmicas dolocal no qual a escola esta inserida.
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417 Itinerarios formativos:
o caminho de cada estudante
no contexto educativo

O processo de defini¢do curricular da EJA deve
construir uma politica que valorize as experiéncias,
as vozes e os diversos espacos em que circulam os
sujeitos jovens e adultos, articulando a formacao
basica com a participacdo no mundo do trabalho

olhando para a diversidade.

E importante estabelecer inter-relacdes entre teo-
ria e pratica, articulando diferentes campos como
o daciéncia e o datecnologia, as demandas do tra-
balho e as possibilidades das artes, das diferen-
tes linguagens, da cultura, para ser possivel criar
novos tempos e espacos pedagogicos que de fato

ampliem as experiéncias dos estudantes.

Os itinerarios formativos sdo as partes preferen-
cialmente elegiveis do curriculo que permitem
aos estudantes aprofundar os conhecimentos em
areas de interesse, além de se tornarem também
autores na construcdo do préprio percurso de

aprendizagem.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos, instituidas pela Resolucdo n®1,
de 28 de maio de 2021, ratifica no cenéario das poli-
ticas publicas a importincia dos itinerarios forma-
tivos na construcao curricular para a EJA. Destaca

que os itinerarios precisam estar organizados de

modo a ofertar diferentes arranjos curriculares
que tenham relevancia para o contexto local e que
considerem as areas do conhecimento e seu grau
de profundidade em cada segmento de formacao.
Os itinerarios se articulam diretamente ao pro-
jeto de vida dos estudantes, que serve como guia
para a defini¢do dos percursos formativos adequa-
dos as condicdes de aprendizagem necessarias aos
conhecimentos ja adquiridos, as possibilidades de
formacao, assim como as condicdes estruturais da

vida do jovem e do adulto (BRASIL, 2021).

Os itinerarios formativos podem se referir tanto a
uma dimensao académica, que inclui a possibili-
dade de ingresso no ensino superior, como a uma
dimensao profissional, relacionada a formacao
para o mundo do trabalho, além de uma dimensao
pessoal, que se refere ao campo das subjetividades
e as formas de realizacdo pessoal dos individuos
nos caminhos do aprender. A integracao dessas
dimensodes favorece uma formacao que se relaciona
com o resgate do seu lugar como cidadao, colocan-
do-o como protagonista e sujeito histérico de seu
tempo, agindo de maneira auténoma na tomada

de decisoes.

Deve-se destacar ainda que a possibilidade de fazer
escolhas no caminho pode ser uma chave impor-
tante também para a permanéncia dos jovens e
adultos na escola, uma vez que curriculos densos e
muito fechados acabam colidindo com as préprias

dificuldades do jovem e do adulto para frequentar
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aescola, por desconsiderarem as questdes da vida
cotidiana e seus proprios interesses. Conforme
indica o principio da adaptabilidade na definicao
dos direitos humanos da educacao, é a escola que
deve se adaptar as necessidades do individuo e ndo
o inverso, pois, de outro modo, s6 se amplia o risco
de ndo cumprir com o principio de equidade, faci-

litando a exclusao escolar (TOMASEVSKY, 2004).

4.1.8 Educacio e tecnologias

A revolucao tecnoldgica e o uso disseminado de
tecnologias para agir socialmente requer uma rela-
¢do renovada da educacao com sujeitos jovens e
adultos. Essa relacao exige um investimento na
autonomia dos sujeitos, de modo a organizar suas
préaticas sociais com apropriacao da multimoda-

lidade de linguagens.

Aintegracao das tecnologias digitais na educacao
precisa ser feita de modo criativo e critico, bus-
cando desenvolver a autonomia e a reflexao dos
envolvidos, para que eles nio sejam apenas recep-
tores de informacoes. Entender que os estudan-
tes nao s6 consomem, mas também produzem no
ambiente digital, é fundamental ao se elaborar o
desenho do papel das tecnologias digitais nesse

momento (SESC, 2017).

A apropriacao de tecnologias e dispositivos digi-
tais no processo educativo tem tido, a cada dia,
uma aceitacdo maior pelos profissionais da edu-
cacdo, devido a necessidade do acesso remoto aos
estudantes e pelo fato de conferir maior qualidade
aeducacdo. Isto é, revigoramos nossas convicgcoes
e nossos principios de um processo educativo
que promova a autonomia intelectual na busca
do conhecimento para o desenvolvimento

integral das pessoas.

Assim, faz-se necessario conhecer a efetiva capa-
cidade das Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicacao (TDIC), para usufruir todo o seu
potencial de maneira consciente e ética. Quando
nao utilizadas com o fim em si mesma, mas sim
em um processo critico de apropriacao e selecio,
que se justifica na intencionalidade pedagégica
em relacdo as aprendizagens dos estudantes,
é possivel integrar os espacos fisicos da escola com

os ambientes e territorios virtuais.

O que as tecnologias em rede nos permitem
éndo so trazer o bairro e a cidade, mas
também o mundo inteiro, em tempo real,
com suas miiltiplas ideias, pessoas e
acontecimentos numa troca intensa, rica

e ininterrupta. As tecnologias ampliam as
possibilidades de pesquisa online, de trazer
materiais importantes e atualizados para

o0 grupo, de comunicar-nos com outros
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professores, estudantes e pessoas
interessantes, de ser coautores,
“remixadores” de contetidos e de difundir
nossos projetos e atividades, individuais,
grupais e institucionais muito além das

fronteiras fisicas do prédio.
(MORAN, 2015, p.19)

As Tecnologias Digitais da Informacido e
Comunicacao correspondem ao conjunto de tec-
nologias digitais que permitem a conjugacao de
diferentes espacos e pessoas por meio de dispo-
sitivos, equipamentos, programas e midias para
facilitar a comunicacdo e otimizar as possibilida-

des ja existentes.

Na educacio, as TDICs tém sido cada vez mais
incorporadas aos fazeres docentes para promo-
ver aprendizagens mais significativas e incluir as
metodologias de ensino ativas a fim de incentivar

o interesse e 0 engajamento dos estudantes.

A educacdo hibrida é entendida como uma abor-
dagem que utiliza e integra as varias tecnologias
digitais, tanto acdes presenciais quanto remotas,
que se articulam. Identificam-se em sua pratica
intimeras contribuicdes, mas destaca-se o fato de
o estudante poder assumir o papel ativo, partici-
pante e sujeito de suas acoes, além de protagonista
do seu aprendizado. O professor media, orienta
e articula grupos de trabalho para ac6es colabo-

rativas, objetivando a aprendizagem de todos.

Para saber mais:

 Referéncias para construgdo do seu curriculo em

tecnologia e computacdo da Educacdo Bdsica

O entendimento e a atitude dos envolvidos no
processo devem ser de constante integracdo e
interacao com as diferentes experiéncias e com o

acesso ao conhecimento.

A partir do conceito desenvolvido por Lilian Bacich,
Adolfo Tanzi Neto e Fernando de Mello Trevisani
(2015), a educacdo hibrida se destaca como um tipo
de aprendizado em que o estudante é apresentado
a diferentes formas e meios de promocao e criacao
de conhecimento nos quais o uso das tecnologias
digitais e do trabalho em sala de aula se integram
e desenvolvem um espaco mais cativante para

a educacio.

Aintegracdo das tecnologias digitais na
educacdo precisa ser feita de modo criativo e
critico, buscando desenvolver a autonomia
e a reflexdo dos seus envolvidos, para

que eles ndo sejam apenas receptores de
informacdes. O projeto politico-pedagdgico
da escola que queira abarcar essas questoes
precisa ponderar como fazer essa integracdo

das tecnologias digitais para que os alunos
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possam aprender significativamente em
um novo ambiente, que agora contempla

o0 presencial e o digital.
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015, p. 68)

A educacao virtual deve ser planejada a partir de
um panorama ampliado, considerando-se a quali-
dade da comunicacio, a acessibilidade, a navega-
bilidade, a usabilidade e a potencialidade técnica

e pedagobgica.

Uma aprendizagem colaborativa precisa integrar
os participantes em uma comunidade que objetiva
a construcao de saberes, cujas metas partem de
um plano de acao conjunto, que considera o apoio

mutuo para se desenvolver a reflexao, a autonomia

A
IS

i\

Wil
)

e o envolvimento dos integrantes na descoberta de
solucdes para diversas questoes. A aprendizagem
colaborativa demanda intencionalidades, planeja-
mento, comprometimento e o desenvolvimento de
potencialidades mais amplas do que aquelas que

sdo direcionadas somente a dimensao intelectual.

A utilizacdo das tecnologias, que ocorre atualmente
nas diferentes areas do conhecimento, estimula o
pensamento criativo, despertando a curiosidade e
a busca pelo conhecimento. Sdo producdes feitas
individualmente ou de maneira colaborativa, que
podem ser comentadas, avaliadas e replicadas com
muita rapidez e de modo simultaneo, circulando
em diversos dispositivos — computadores, note-

books, smartphones, tablets — e nas redes sociais.
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Para ampliar o olhar:

Pensemos em (...) algumas situacoes. Uma adolescente que nio é professora de
Matematica cria um video gratuito composto de dudio, imagem e escrita matematica,
que pode ensinar um adulto a resolver equacdes. Um montador de méveis informa o
término de cada servico ao longo do dia via mensagem em aplicativo de smartphone.
Pedestres, motoristas e passageiros encontram enderecos e rotas em mapas interativos
na internet, que podem ser acessados e compartilhados ao longo do préprio percurso,
em varios dispositivos. Um cidadio se atualiza a respeito das noticias do dia lendo
alguns portais da grande midia, mas também blogs de jornalistas e tweets (...).

(FERREIRA; MENDONCGA, 2017, p. 77)
(...) o aluno apresentou textos que rimavam portugués e guarani, tematizando questoes
referentes a realidade local. Essa ideia inspirou a criacdo do Bré MCs, um grupo de rap,
composto por quatro jovens indigenas Guarani-Kaiow4, que produz cancdes nas referidas
linguas e problematiza questdes relacionadas as disputas pela terra, preservacao da
natureza, identidade indigena, consumo de drogas e alcool, entre outros.

(FERREIRA; MENDONCA, 2017, p. 80)
(...) O ndo visibilizado — lingua e cultura indigenas em aldeias contemporaneas, proximas
de 4reas urbanas — é recriado e publicizado no ambiente digital (YouTube, entrevistas,
reportagens etc.), resultando numa performance hibrida, que envolve as linguagens da
danca, da expressao corporal (gestos, posturas, olhares), do vestuario (pintura corporal
indigena, bonés e camisetas usadas por rappers norte-americanos), a verbal (letra em
portugués, guarani e inglés) e a musical (melodia).

(FERREIRA; MENDONCA, 2017, p. 81)
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Assim, nesse cendrio de transformacoes que afetam
0s processos de ensino e de aprendizagem, o desafio
¢é construir, com base na reflexao sobre a experién-
cia pedagogica concreta, um saber que integre as
contribuic¢des tecnoldgicas, culturais e cientificas
a partir de uma visao critica que valide, legitime
e/ou repense as experiéncias que os estudantes tra-

zem de suas vidas cotidianas para a sala de aula.

A educacio hibrida sugere que sejam repensados
0s tempos e espacos da escolarizacao, de modo
que estudantes da EJA se sintam motivados para
estudar o contetido de acordo com suas possibili-
dades, a partir do uso de recursos tecnolégicos e
visuais com verificacdes em tempo real — fatores
que motivam principalmente os estudantes jovens,
facilitando o aprendizado. Para que isso seja pos-

sivel, é preciso flexibilizar a escolha do caminho

)

metodolégico a ser seguido, lembrando que os per-
cursos precisam ser variados para atender as espe-
cificidades dos estudantes e suas necessidades de

aprendizagens.

As tecnologias hoje ganham um grande espaco em
nossa sociedade, tanto para as relacdes interpes-
soais em geral, através das redes sociais, quanto

para a educacdo hibrida.

0 ensino hibrido implica mais do que
vincular tecnologias a salas de aula, ele
envolve planejamento profundo do modelo
pedagodgico, reflexdo das demandas dos
estudantes e integracdo de todas as

partes da escola. A integragdo das partes

é essencial para um bom resultado.

(KNAUTH, 2018, p. 156)
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PARTE II



5 Eixos Tematicose
Direitos de Aprendizagem
para o pleno
desenvolvimento

da pessoa

Uma das primeiras questdes que precisam ser res-
saltadas na organizacdo curricular para a Educacao
de Jovens e Adultos é que ndo se trata de uma redu-
cdo do ensino regular, na qual se comprime aquele
curriculo fazendo-o se adequar a tempos meno-
res. Essa percepc¢ao é importante, pois nos auxilia
a repensar os tempos e espa¢os como momentos
de construcdo de outras questdes como articula-
¢Oes transdisciplinares, e a construc¢ao de situa-
¢Oes de aprendizagem significativas e ndo restritas
ao conhecimento escolarizado. O curriculo da EJA
deve ser composto por aprendizagens que adequam
contetidos, componentes curriculares e areas de
conhecimento de maneira mais integrada e inte-
gralizadora, para atender a toda a diversidade de
estudantes que compdem a modalidade, com uma
estrutura propria e garantindo qualidade e ampli-

tude em termos de leitura do mundo.

Tendo em vista a necessidade de organizar o curri-
culo a partir dos sujeitos, opta-se, nesta proposta,
por trabalhar com direitos gerais de aprendizagem,

que orientam objetos ou contetidos transversais as

areas de conhecimento e a0os componentes curricu-
lares. Em termos gerais, isso significa que a necessi-
dade de abordar determinados contetidos se faz na
medida em que as unidades tematicas sao desen-
volvidas e exigem conhecimentos especificos. E um
trabalho que parte dos objetos de conhecimento,
de uma visao ampliada e articulada dos saberes,

e que se desdobra no trabalho de sala da aula.

Os direitos gerais de aprendizagem presentes nesta
proposta, embora organizados por tematicas, em
diferentes momentos do processo de aprendizagem
se tensionam e se entrelacam, revelando a trans-
versalidade do conhecimento. Atenta-se para que
a proposta possa atender a diversidade, a integra-
lidade e a formacao cidada dos sujeitos. Apesar de
ter como referéncia os documentos nacionais de
educacao vigentes, ndo se restringe a eles, fazendo
um exercicio de inspiracdo nos documentos gerais
e especificos do Sesc, as Diretrizes para Educacdo
Bdsica do Sesc e outras proposicdes, como as
Diretrizes Curriculares para a EJA (Resolucdo
CNE/CEB N°1,de5dejulhode 2000), que dialogam
com a formacao proposta para os sujeitos jovens

e adultos no Sesc.

O caminho para o autoconhecimento e o conhe-
cimento dos outros exige uma interacao horizon-
tal entre professores e estudantes, estudantes e
estudantes, professores e professores. O professor
devera criar condicOes para que, coletivamente, seja

superada a consciéncia ingénua de si e do mundo,
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com oportunidades para cooperac¢do, organizacao
para solucao de problemas comuns e uma relacao
de compromisso com a colaboracao entre todos os

participantes do processo educativo.

O desenvolvimento do curriculo deve promover
uma aprendizagem efetivamente critica que con-
tribua para o exercicio do pensamento hipotético-
-dedutivo, desenvolvendo a capacidade de anélise
e juizo para um posicionamento consciente da

situacdo histérica e social.
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5.1 Oestudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histoérico

— Projeto de Vida e Projeto de Sociedade

— Autonomia
— Autoconhecimento

— Autocuidado

Aceitar que os alunos sdo diferentes

uns dos outros é fdcil. Dificil é tratar
educativamente essas diferencas e ajudar
para que elas enriquecam o processo de
ensino e aprendizagem.

(ARAN, 2002, p.11)

O conhecimento do perfil da demanda local de
EJA é ponto de partida para a construcao de uma
comunidade de aprendizagem sintonizada com
avida, a cultura, as necessidades educativas e os

projetos proprios dos estudantes.

As identidades que interagem e constroem a sin-
gularidade das unidades escolares emergem de

praticas educativas, escolhas metodolégicas,

organizacionais e avaliativas afinadas e coeren-
tes com o perfil diversificado dos estudantes e do

territério em que a escola se insere.

Conhecer esse perfil e esse territério exige escuta,
pesquisa, didlogo e acesso permanente as trans-
formacoes que ocorrem nas comunidades e na
trajetéria de jovens, adultos e pessoas idosas, con-
siderando suas relacGes com as praticas sociais e
com o mundo. O reconhecimento de vivéncias e
aprendizagens significativas fora do sistema esco-
lar é determinante para a organizacdo de rotinas e
processos organizativos diversificados e coerentes
com as demandas sociais e de aprendizagem dos

diversos sujeitos que compoem a EJA.
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Projeto de vida, num sentido amplo,

é tornar conscientes e avaliar nossas
trilhas de aprendizagem, nossos valores,
competéncias e dificuldades e também
0s caminhos mais promissores para o
desenvolvimento em todas as dimensaes.

(MORAN, 2017, p. 1)

O caminho e a garantia de aprendizagem, por meio
do Projeto de Vida, a partir desta proposta para a
EJA, compdem um conjunto de atividades did4ticas
intencionais que orientam o estudante ao autoco-
nhecimento, identificando seu potencial, seus desa-
fios e os percursos que ja foram trilhados a fim de
ajustar os passos, tracando caminhos mais promis-
sores para o seu desenvolvimento integral. No caso
da diversidade dos estudantes da EJA, o desenvolvi-
mento desse trabalho vai combinar com a trajetéria
japercorrida, considerando planos em curto, médio
e longo prazos, com expectativas projetadas para um
trimestre, um ano, dois, ou ao longo da vida. E impres-
cindivel que seja factivel, contextual e implique
aformacio cidada do estudante, no que dizrespeito a
sua participacdo como sujeito consciente e ativo

na sua prépria vida e no mundo.

A proposta de construcao de um Projeto de Vida,
pensado a partir de um projeto de sociedade,
pretende contribuir para o maior engajamento
dos estudantes no desenvolvimento das atividades
educativas. Esse engajamento situa a educacdo em

sua trajetéria de vida e os ajudando nas escolhas

que fardo e na experiéncia de sondar o futuro
vislumbrando horizontes que colaborem para
sua prosperidade. E um eixo de atividades que
possibilitam aos estudantes identificar alterna-
tivas organizando um planejamento individual
e colaborativo para a sua realizacdo. Compreende
atividades que incentivem o autoconhecimento
para que os estudantes reflitam sobre suas poten-
cialidades e intencodes. O entendimento mais
amplo possibilitara a incorporacao de diversos
conhecimentos e valores que contribuam para
tomadas de decisOes mais conscientes, permitindo
a compreensao de que as escolhas feitas influen-
ciarao cada passo de sua caminhada, além de
mostrar, na pratica, que a formacao mais sistemética

é importante na realizacdo dos seus projetos.

O Projeto de Vida se conjuga a perspectiva de
Educacio Integral no curriculo da modalidade, obje-
tivando a formacao cidada de pessoas auténomas,
solidarias e potentes, para que vislumbrem uma
trajetéria que lhes permita a insercdo social plena,
de maneira ética e responsavel. E um processo de
reflexdo sobre a propria experiéncia e trajetoria,
que integra o conhecimento intelectual, as vivén-
cias anteriores, as emocoes, os valores etc., conside-
rando seus saberes e potencialidades ja adquiridos.
Sua aplicacao na EJA deve apostar na valorizacao
pessoal, na integracao social, na compreensao e
incorporacao da diversidade e na autonomia, a par-

tir de uma visao holistica do sujeito e da sociedade.
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O desenvolvimento do Projeto de Vida podera ser
realizado por meio de projetos especificos, abor-
dando questdes existenciais de maneira siste-
matica e aberta, como um ntcleo aglutinador de
significado dos diferentes contetidos trabalhados

nas diferentes areas.

5.1.1 Desenvolvimento do
Projeto de Vida

O Projeto de Vida perpassara por todas as unida-

des curriculares e sera realizado por meio de ac¢oes:

Pontuais: palestras, cursos de curta duracio,

oficinas, visitas.

Permanentes: integradas de maneira sequencial
dentro do curriculo com temas sobre autoconhe-
cimento, criatividade, comunicacdo, cidadania,
gestdo do tempo, orientacdao para os estudos,
para a pesquisa e para o trabalho, resolucdes

de problemas etc.

O contetido do Projeto de Vida também podera
ser oferecido de maneira hibrida presencial ou

a distancia.

Aresponsabilidade de mediacdo podera ser coletiva
por parte de todos os educadores que fazem parte
do processo educativo, que se revezarao de acordo
com a temética e com a etapa de escolaridade. No
entanto, também é importante considerar educa-
dores acompanhando tutorias de pequenos grupos
de estudantes com orientac¢des, de maneira mais
especifica, ao longo do percurso formativo, de dife-
rentes formas e variados graus de intensidade, con-
forme as necessidades e possibilidades. O intuito é
que se tenha um olhar especifico para o estudante
e que seja o centro do processo, tornando a apren-

dizagem mais relevante para ele.
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ACOES DO PROJETO DE VIDA E DE SOCIEDADE

Acolhimento

Tutoria Dimensoes:

coletiva identidade,
cidadania,
pesquisa e

produtividade
Oficina que
revelam

potencialidades

pessoais Perspectivas

pessoais,
académica e
profisionais

|

Reflexoes
sobre as
demandas
sociais
~ ———___/ Apoiosolidario
——— entre os
estudantes/
socializacdo
dos sonhos

Encontros
sistematicos
tutor e
tutorado

Projetar as
possibilidades
de autorrealizacao

Orientacdo e
acompanhamento
nos estudos

/_\ Orientacédo
profissional

Autoconhecimento
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Para ampliar o olhar:

MORAN, José Manuel. A educacdo que
desejamos: novos desafios e como chegar

14.5. ed. Campinas: Papirus, 2015.

5.1.3 Direitos de aprendizagens e
desenvolvimento

+ Compreender a analisar a inter-relagao entre
0S processos sociais, politicos, econdémicos,
ambientais e culturais nos ambitos local, regio-
nal, nacional e mundial, construindo argu-
mentos a partir do exame critico de diferentes

Oticas e fontes de natureza cientifica.

« Ter acesso a outros graus ou modalidades de
ensino basico, posterior e profissionalizante,
assim como a diferentes oportunidades de

desenvolvimento pessoal na sua integralidade.

« Exercer acidadania no territorio, tornando-se
auténomo para escolher e construir itinerarios

formativos personalizados.

Por meio o di4logo, do apoio a resoluc¢ao de con-
flitos e a cooperacio, exercer o lugar de sujeito

no mundo, praticando o respeito.

Compreender-se na diversidade, promovendo
orespeito a si, ao outro e aos direitos humanos,
desenvolvendo atitudes com base em princi-
pios éticos, democraticos, inclusivos, susten-

taveis e solidarios.

Conhecer e cuidar melhor do corpo, da mente

e das emocoes.

Desenvolver pensamento critico, 16gico e cien-
tifico,ampliando a compreensao domundoe a
capacidade de resolver problemas de maneira

criativa e inovadora.

Construir liberdade e autonomia para experi-
mentar, avaliar e fazer escolhas que tenham
sentido para si e para seus objetivos pessoais,
e que suscitem, no contexto coletivo, caminhos
direcionados a construcio de projetos de futuro

de modo emancipatério.

Definir metas, organizar-se e prever acoes para

alcancar seus objetivos e seu projeto de vida.
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5.2 Repertorio cultural

— Conhecimento
— Saberes
— Cultura

— Interculturalidade

Ao reconhecer os saberes e as diferentes culturas
que se entrelacam em um mesmo espaco fisico,
chega-se ao conceito de Interculturalidade
(WALSH, 2009). Educa-se para a cidadania, pre-
parando o estudante para viver em uma sociedade
na qual a diversidade cultural é reconhecida e legi-
timada. As diferencas culturais sao consideradas
riquezas, pois todos os estudantes se envolvem

com a aprendizagem intercultural.

O processo de interculturalidade teri sucesso se
conseguir constituir-se de maneira orginica e siste-
matica no curriculo, sendo uma trajetéria de cons-
trucao em que todos participem e se reconhecam
como sujeitos potentes culturalmente e de direito
para essa atuacio. E no curriculo que se posicio-
nam os diferentes saberes, as diferentes epistemo-
logias, as diferentes formas de articulacao politica,

as diferentes vozes que promovem o didlogo e a

producdo de um outro saber que transcende a mera

reproducao social.

Para pensar sobre:

O perigo de uma histéria tinica —

Chimamanda Adichie

A interacdo dindmica entre diferentes cultu-
ras acrescenta valores mutuamente ao curriculo
escolar, e é nessa pratica de contato, uma com as
outras, que se pressupde acontecer a superagao
das diferencas enquanto determinantes culturais
que impedem a convivéncia. No entanto, é impor-

tante que essas relacdes acontecam motivadas pela
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liberdade e igualdade de condicdes entre os gru-
pos culturais implicados, para que possam favo-
recer mutuo enriquecimento e crescimento. E a

convivéncia entre culturas, origens e identidades.

A pluralidade do publico da EJA abrange ndo sé as
diferentes dimensodes das regides do Brasil, como
também inclui pessoas de outros paises, englo-
bando toda a diversidade cultural resultante dos
encontros. Isso se da porque, nas tltimas décadas,
nos estados do norte do Brasil, por exemplo, che-
gam as escolas venezuelanos, haitianos e cubanos.
Ressaltando a necessidade do didlogo intercul-
tural e simétrico, pois o conhecer, o comparar e
0 ouvir sao a¢des propostas para a mobilizacao

desse intercambio.

A sociedade se transformara por meio da educa-
cdointercultural, reconhecendo que as escolas sao
espacos de convivio e troca, e que essa diversidade
pode ser usada a favor da aprendizagem, com a
compreensao de diferentes contextos sociocultu-
rais. Assim, serd importante trabalhar o potencial
das pessoas e a promocao de relacdes de convivén-
cia pacifica, de negociacao de conflitos, objetivando
solucdes em que prevaleca o respeito as diferencas

e aigualdade de condicdes e direitos.

Um processo educativo intercultural precisa se
comprometer com a inclusao social e com estra-
tégias educativas que favorecam valores compar-

tilhados, a participacao em um projeto comum e o

desenvolvimento de um espago social integrador e
interativo. A construcao curricular se faz também
localmente, permeada pelas relacdes que existem

alinaquele tempo e espaco. Para tanto, é necessario:

e Assumirmos o desafio de um processo de enri-
quecimento mutuo das culturas majoritarias

e minoritarias.

e Produzirmos sociedades integradas e relacoes

simétricas entre as diferentes culturas.

- Constatarmos que somos iguais e diferentes
e aprendemos a conviver enriquecendo-nos

reciprocamente.

« Assumirmos que politicas interculturais pro-

movem encontros.

+ Promovermos o didlogo e ndo somente a

tolerancia.

« Acabarmos com os preconceitos que estao na
base da estigmatizacdo social e da discrimi-

nacao cultural.

« Compreendermos que as politicas intercultu-

rais sdo acoes transformadoras.

e Assumirmos os processos comunicativos a par-
tir dainterculturalidade, reconhecendo o outro
como interlocutor em uma comunidade de

valores transculturais.
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5.2.1 Direitos de Aprendizagem

- Entender a diversidade como forma de exis-
téncia, reconhecendo a igualdade de direitos
e praticando o respeito as diferencas étnicas,

culturais, religiosas e de género.

« Aprender sobre a diversidade da matriz cultu-
ral brasileira, valorizando a contribuicdo dos
diferentes grupos étnicos e reconhecendo os
modos préprios de vida, os saberes culturais,
as tradicdes e as memorias coletivas como
fundamentais para a construcio das nossas

identidades.

« Valorizar os saberes de diferentes grupos como
fonte de novas aprendizagens, reconhecendo
0 papel dessas populacOes na producao de

conhecimentos sobre o mundo.

- Exercitar a empatia, a integracao, a solidarie-
dade, a escuta e o didlogo na resoluc¢do de con-

flitos e no acolhimento do outro.

» Ter acesso aos mais diversos bens culturais e
aos diferentes espacos e expressoes de conheci-
mentos, de arte e cultura, como museus, exposi-

¢Oes, observatorios, concertos, espetaculos etc.
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5.3 Pensamento cientifico: por uma
pedagogia da pergunta

PENSAMENTO CIENTIFICO
— Criatividade
— Inovacao

— Investigacao

O pensamento cientifico caracteriza-se pelas abor-
dagens préprias das ciéncias que se constituiram
historicamente por meio da curiosidade intelectual,
sejam elas das ciéncias naturais ou sociais. Por
serem histéricas, Boaventura (2008) salienta que
todo o conhecimento cientifico é socialmente cons-
truido, o seu rigor pode também constituir-se a par-
tir de uma pluralidade metodolégica, na qual nao
se busca uma tinica explicacio da realidade, e sua

objetividade ndo implica a sua neutralidade.

A explicacdo cientifica dos fendmenos
é a autojustificacdo da ciéncia
enquanto fendmeno central

da nossa contemporaneidade.
Aciéncia é, assim, autobiogrdfica

(SANTOS, 2008, p. 84).

Logo, podemos traduzir o pensamento cientifico
como a maneira intencional e em constante (re)
elaboracdo com que nos colocamos, observamos,

descrevemos e indagamos o mundo que nos rodeia.
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O exercicio da investigacdo é algo préprio da vida,
esti presente em muitas atividades cotidianas dos
estudantes e pode se conectar com todos 0s compo-

nentes curriculares e areas de conhecimento.

A abordagem curricular que envolve 0 pensamento
cientifico se configura no exercicio analitico e refle-
xivo frente aos conhecimentos e saberes de cada area
de conhecimento. O desenvolvimento das compe-
téncias que englobam o pensamento cientifico se
da por intermédio de estratégias que privilegiem a
autonomia do raciocinio, a aprendizagem por meio
de problemas, a experimentacao e a liberdade para

a criacao de solucoes criativas e inovadoras.

O espaco maker pode ser mais um espaco edu-
cativo propicio para experiéncias criativas
que desenvolvem o pensamento cientifico,
ja que desenvolve atividades “mao na massa”
que partem do protagonismo dos estudantes.
A metodologia maker promove diversos
aprendizados, pois leva a escola espacos
para pensar, elaborar projetos, resolver
problemas pela experimentacao e pela pratica.
No Movimento Maker a ideia central é possibi-
litar a qualquer pessoa a construcao de solu-
cOes para problemas do cotidiano por meio do
conhecimento e do uso de diferentes recursos

e ferramentas.

Os espacos maker sao locais que contam com dife-
rentes recursos tecnoldgicos, onde os estudantes
podem conceber e elaborar projetos para construir
suas proprias criacoes. Entre os recursos dispo-
niveis, a ideia é que estimulem a criatividade e a
inovacao, fomentando o uso de novas tecnologias,
podendo contar com equipamentos mais sofistica-
dos, como impressoras 3D, cortadoras a laser, com-
putadores e/ou outros dispositivos digitais com
programas para a elaboracao de protétipos, kits de
robotica etc. Além disso, podem dispor de materiais
simples e de facil acesso, como tecidos e equipa-
mentos de costura, corddes, papéis, fitas, utensilios
de papelaria, retalhos de madeira, ferramentas de
marcenaria, itens de elétrica e eletrénica etc. Além
dos insumos, é importante atentar para a disposi-
¢do do espaco e do mobilidrio, de modo a propor
configuracdes espaciais que facilitem a colabora-

¢do e a interacgdo entre os estudantes.

Para saber mais:

Um discurso sobre as ciéncias — Boaventura

de Sousa Santos
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Ao colocar a mao na massa, a medida que elabora
projetos, envolvendo etapas desde a concepc¢do até
a construcao de protétipos, cada estudante é enco-
rajado, individual e conjuntamente, a formular, tes-
tar, refletir, questionar e arquitetar ideias. Essas
acoes exigem realizar um caminho auténomo e,
ao mesmo tempo, colaborativo, em relacao a cons-
trucdo de conhecimentos aplicaveis e a criacdo de

solucdes necessarias aos problemas encontrados.

O importante é que o espaco maker nio seja redu-
zido a uma atividade extraordinaria em relacio as
demais atividades escolares ou que se justifique
pelo uso de recursos inovadores e modernos. Ele
deve, pautado em metodologias ativas, compor a
proposicdo do curriculo local subsidiando os obje-
tivos pedagdgicos e os Direitos de Aprendizagem
estabelecidos. A execucao dos projetos maker
implicard a compreensio e contextualizacio
de objetos, conhecimentos e 4reas muitas vezes
consideradas criticas pelos estudantes, como
Matematica, Fisica, Lingua Portuguesa etc. Além
disso, pode despertar o desejo e a curiosidade em
relacdo a outros campos do saber, como robética,

eletronica, informatica etc.

Outro ponto imprescindivel é que o espaco se
constitua narelacdo com o contexto do Territério
Educativo, conforme ja abordado, em que a escola
é parte, observando as caracteristicas e deman-
das locais, assim como aproveitando os recursos

e equipamentos ja disponiveis.

Os Direitos de Aprendizagem que envolvem a cria-
tividade e o pensamento cientifico precisam favore-
cer o exercicio da liberdade e da autonomia. Desse
modo, ao indagarmos sobre o processo do desen-
volvimento das potencialidades dos sujeitos, é
coerente avaliar de maneira problematizadora,
envolvendo os estudantes, pois todos os persona-
gens do processo também precisam conhecer, exer-
citar e experimentar tal desenvolvimento entre

seus pares.

5.3.1 Direitos de Aprendizagem

« Refletir e problematizar a realidade em que
vivem de modo a formular perguntas e a ela-
borar projetos que partam de desafios e pro-

blemas significativos.

« Conhecer diferentes meios e plataformas de
pesquisa, investigar, interpretar dados e filtrar

informac¢oes de maneira critica.

«  Elaborar hipéteses, explorar ideias, estipular
etapas de desenvolvimento de um projeto e de
planos de investigacao, construindo caminhos

possiveis para executar as acOes previstas.

« Observar, testar op¢oes, investigar causas, ava-
liar e compreender o erro como proficuo para

areflexdo, correcao de rota e planejamento.
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Correlacionar ideias, prévias e novas, estabe-
lecendo conexdes entre os conhecimentos de
diferentes areas e os proprios saberes, questio-
nando nocodes ja existentes a fim de criar solu-

¢Oes inovadoras.

Utilizar o raciocinio légico e o pensamento
matematico, compreendendo as diferencas
entre os seus contextos e situacdes de uso
social, conhecendo e se utilizando de diferen-
tes formas para registrar, quantificar, estimar,

medir e calcular.

Sintetizar, comparar, generalizar, classificar
e agrupar dados, construindo representacoes
préprias para tratar e comunicar diferentes

informacoes.

Dialogar, refletir a partir de outros pontos de
vista e desenvolver habilidades socioemocio-

nais que viabilizem o trabalho colaborativo.
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5.4 Ambiente e sustentabilidade

- Territério

- RelacOes entre Sujeitos, Natureza, Sociedade,

Cultura, Conhecimentos e Saberes

- Cidadania e Educacdao Ambiental

Na expectativa de aprender com o territério,
o principio da sustentabilidade é primeiro
balizador da organizacao desses saberes, pois é
por meio dele que se compreende a dimensao
relacional de interdependéncia da cultura e do
espaco vivido. Assim, aprender com (e no) terri-
tério exige a capacidade de os sujeitos pensarem
sobre seu estar no mundo, sobre sua autonomia,
que aqui surge como categoria imprescindivel a

formacao do estudante.

Em todos os lugares do Brasil, encontramos nar-
rativas que reinventam o modo de ser e de viver.
Esses conhecimentos promovem ariqueza de sen-
tidos que precisa ser considerada no percurso for-
mativo do estudante da EJA, devendo integrar-se
aos conhecimentos cientificos, agregando os dife-
rentes sotaques e linguagens que recontextualizam

e reconectam os sujeitos e os saberes.

O entorno da escola ou espac¢o educativo de jovens
e adultos: as areas naturais (os rios, os igarapés, os
bosques, as florestas, os morros etc.), 0s aspectos
de urbanizacdo e a¢des que modificam as paisa-
gens, 0s grupos culturais locais, as associagoes, 0s
coletivos, os pontos de encontro da comunidade e
outras instituicOes precisam estar presentes nas
préaticas de formacao, direcionando olhares, inves-
tigacOes, conduzindo elementos da pesquisa da

territorialidade.

O principio da Sustentabilidade foi estabele-
cido a partir dos pardmetros da preservacao do
meio ambiente, do fortalecimento da cidadania
e do empenho por uma cultura mais igualitaria.
Esses parametros estdo alinhados a Diretriz 2, das
Diretrizes para Educacdo Bdsica do Sesc (2019), que
trata dos aspectos da Diversidade, e também ao

Marco Referencial Educacdo Ambiental no Sesc (2020),
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que sugere reflexdes sobre as praticas sociais em
um contexto marcado pela degradacdo permanente
do ambiente natural e seu ecossistema. A ideia de
sustentabilidade incorpora uma relacao equili-
brada com o ambiente em sua totalidade, conside-
rando que todos os elementos afetam e sdo afetados
reciprocamente pela agdo humana em uma rela-
cdo de interdependéncia entre os meios naturais,
construidos, socioecondmicos e culturais. A susten-
tabilidade esté relacionada as escolhas que faze-
mos em relacdo as formas de producao, consumo,
habitacdo, comunicacao, alimentacao, transporte
e também aos relacionamentos entre as pessoas
e delas com o ambiente, considerando-se os

valores éticos, solidarios e democraticos.

A dimensao ambiental diz respeito a um conjunto
de atores envolvidos no universo educativo. O desa-
fio é trabalhar com uma educacio ambiental que
seja critica e que transborde o desenvolvimento
formal da escola, constituindo acima de tudo um
atovoltado para a transformacao do entorno, tendo
em vista um projeto de sociedade sustentavel. A
perspectiva de acdo tem que ser integralizadora,
pois relaciona os sujeitos, a natureza e o universo,
com a clareza de que os recursos naturais se esgo-
tam e que o principal responsavel pela preserva-

cdo ou degradacdo é o ser humano (JACOBI, 2003).

A concretude do mundo imp0&e um pensamento
menos linear, uma inter-relacao de saberes e de

praticas coletivas, de identidades e valores comuns

e acoes solidarias diante da reapropriacao da natu-
reza, em um horizonte que privilegia didlogos entre
saberes. A atencao ao desenvolvimento susten-
tavel considera a necessidade de mudancas e de
desenvolvimento socioecondmico, garantindo,
contudo, o ndo comprometimento dos sistemas
ecolbgicos e sociais que sustentam as comu-

nidades (JACOBI, 2003).

Como um ato politico, a educacdo ambiental esta
situada no contexto amplo da educacao paraa cida-
dania como um elemento determinante para a con-
solidacdo de sujeitos cidaddos. O fortalecimento da
cidadania concretiza-se pela possibilidade de cada
pessoa ter direitos, deveres e coresponsabilidade

na defesa da qualidade de vida (JACOBI, 2003).

Ao se desenvolver a leitura sobre 0 espaco e as pra-
ticas ambientais, contextualizados nesse olhar
para o territério onde a escola esta inserida, mui-
tas conexdes entre os objetos de aprendizagem das
areas de conhecimento podem ser estabelecidas.
O registro fotografico pode ser, por exemplo, um
recurso interessante para que os estudantes explo-
rem suas compreensoes a respeito das questoes
ambientais presentes ao redor da escola, de suas
moradias e de seus percursos diarios. A partir desse
registro, uma gama de conhecimentos e habilida-
des pode ser acionada, como pratica escrita com
base nas imagens, criacdo de legendas ou textos
descritivos para producio de e-book, analise das

nocoes espaciais e caracteristicas geograficas do
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local, organizacao da colecao de fotos acrescidas
de outras intervencoes artisticas para uma expo-
sicdo, proposicdo de acdo de intervencao na comu-
nidade em prol do ecoturismo etc. O relevante é
que os contetidos ndo tenham um fim em si mes-
mos, mas que sejam conjuntamente escolhidos a
partir da realidade local dos estudantes, de seus

interesses e de projetos pedagdgicos construidos.

s
NS
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Para pensar sobre:
Sendo o territério a experiéncia do espaco vivido, cabe refletir:
A que se referem os espacos:

- Como considerar os diferentes espacos dentro e fora da unidade como os lugares de encontro,

de permanéncia e de circulacao dos estudantes, em seu potencial educativo?

- Como potencializar cada canto da unidade, possibilitando que o estudante circule e se aproprie

de todos os espacos e servicos oferecidos pelo Sesc?

- Como possibilitar que os estudantes se sintam parte e facam uso dos diferentes espacos e

servicos da cidade (museus, pracas, clubes, cinemas, espacos culturais, servicos publicos etc.)?

- Como construir, junto aos estudantes, trajetérias de formacao, para que, mesmo apos a
conclusdo da modalidade EJA, eles se sintam potentes para circular por outros espacos e

instituicOes educativas?

- Como fazer para que um bairro, ou até mesmo uma cidade inteira, transforme-se em um espaco

educativo a céu aberto?

- Como sensibilizar nosso olhar para vermos os espacos educativos em nossas unidades, locali-

zadas em areas nas quais auséncias e dificuldades encobrem as riquezas e potenciais da regiao?
Em relacao aos agentes implicados, ou ainda nio, no territério:

e Quaisarticulacdes podem ser firmadas entre os diferentes setores do Sesc para a otimizacdoe o

aproveitamento de todos os recursos e infraestrutura disponiveis em favor de nossos estudantes?

* Quais colaboracdes podemos estabelecer com outros setores e instituicdes da comunidade para
articular uma rede de protecao que favoreca a implementacao de politicas ptblicas que aten-

dam as necessidades dos jovens e adultos?
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» Quaisparcerias podemos agenciar com os mais diferentes agentes da comunidade (casa de cultura,

coletivos juvenis, moradores da vizinhanca) a fim de constituir novos espacos de aprendizagem?

« Quais saberes locais refletem o modo de ser e fazer de cada agente do territério e tém potencial

educativo capaz de ser acionado a favor da Educacao Integral dos estudantes?

- Como podemos nos articular com coletivos artisticos, associacdes comunitarias, organizacoes

sociais e moradores locais, para garantir que a rua seja um espaco de aprendizado para todos?
No que diz respeito as dindmicas sociais, explicitas ou nao:
e Quais espacos da cidade/bairro podem ser utilizados?

« Quais percursos nossos estudantes fazem diariamente entre trabalho-casa, casa-escola, e quais

relacdes estabelecem com esses espacos?

Quais lugares e espacos sociais sao utilizados pelos jovens, ou determinados a eles, e 0 que isso

revela sobre a participacao e a convivéncia das diferentes juventudes na comunidade?

- Em quais eventos préprios da comunidade (festas tipicas, rituais, eventos climéaticos) nossos

estudantes estdo ou ndo envolvidos, e quais aprendizagens essas atividades podem agenciar?

Essas questdes buscam lubrificar nosso olhar para as caracteristicas do territério onde estamos inseri-
dos, a fim de visualizarmos a infinidade de possibilidades educativas que ali estdo e como elas podem
se vincular a objetos de conhecimento selecionados de acordo com os interesses e as necessidades
dos estudantes. A partir disso, muitas outras relacdes e articulacdes sdo possiveis. O fundamental é
compreender que, ao ampliar a acdo educativa por meio da constituicdo do territério, criam-se con-
dicOes para que os estudantes, jovens e adultos, possam se desenvolver de maneira integral, envol-
vendo todas as suas dimensdes enquanto sujeitos na perspectiva do exercicio da cidadania. E no
territério que estdo as condicdes para a formacdo auténoma, para a ampliacido do repertério socio-

cultural e para o exercicio da participacdo ativa e democratica na sociedade.
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5.4.1 Direitos de Aprendizagem

Desenvolver senso de responsabilidade para
com as geracodes futuras e senso de conserva-

¢do e preservacao ambiental.

Compreender a concepcao de ecossistema em
suatotalidade e arelacdo de interdependéncia
entre o meios naturais, socioecondmicos, poli-
ticos e culturais, elaborando uma abordagem
articulada entre as questOes socioambientais

locais, regionais, nacionais e globais.

Reconhecer a importincia da construcio de
uma sociedade ecologicamente responsa-
vel, economicamente viavel, culturalmente
diversa, politicamente atuante e socialmente
justa, avaliando criticamente os sistemas de
producao, distribuicao e consumo em relacao

3 sustentabilidade.

Participar ativamente da comunidade no
desenvolvimento de acdes e atitudes de pro-
tecdo ambiental e de sustentabilidade, enten-
dendo que essa defesa esti relacionada a
qualidade de vida e é um valor inseparavel do

exercicio da cidadania.

Entender a importincia da integracao entre
ciéncia e tecnologia na construcao de prati-
cas sustentaveis que minimizem os impactos

negativos sobre o ambiente.

Estabelecer relacdes entre os fendmenos natu-
rais e processos tecnoldgicos a fim de aper-
feicoar processos produtivos, minimizando
impactos socioambientais e melhorando as
condicdes de vida em dmbito local, regional

e global.
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5.5 Comunicacao e midias

COMUNICACAO E MIDIAS
— Comunicacao

— Argumentacao

— Linguagens

— Midias

— Multiletramentos

A comunicacdo é um campo de conhecimento que
discute as relacoes, as trocas e a sintonia entre os
sujeitos, a construcao de sentidos, o compartilha-
mento de praticas e a construcao das relacdes de
identidade e poder, por meio de diferentes lingua-
gens e do dominio destas. A medida que olhamos
para uma determinada cultura, é importante com-
preender como se dao os compartilhamentos de
saberes, os sentidos e os significados atribuidos as
préticas, como elas sdo ou nao socializadas entre
todos e como elas se comunicam com o mundo. Sao
perspectivas internas e externas da cultura, de modo
que ela existe para os seus membros, mas ndo os
isola de um contexto multi/intercultural, conside-
rando que as praticas de comunicacdo se relacionam
também com as estruturas de poder de toda a socie-

dade e de seu contexto social, politico e econdmico.

E quando os sujeitos da cultura se relacionam, pro-
duzem e trocam, que algumas competéncias vao
sendo mobilizadas, requisitadas, desenvolvidas e
até disputadas. A competéncia comunicacional
aqui se torna central no processo de viver as cultu-
ras, seja para sua construcao, seja para sua trans-
formacdo. A compreensao de cultura aqui é trazida
com distin¢do do mundo natural, uma vez que se
caracteriza por multiplos espacos de formacdo da
humanidade, sendo ela produto das relagées entre
os sujeitos e dependente da comunicacao. Assim, a
competéncia comunicacional é interna e externa.
Vivemos e interagimos por meio da multiplici-
dade de expressoes culturais, que é objetivamente
criada pelos sujeitos e se (re)forma a medida que se

compartilham as préaticas.
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Uma dimensao determinante da comunicacao se
da na construcao de sentidos e no dominio das
diferentes linguagens, o que exige autonomia e
conhecimento das relacGes humanas. Nao se trata
aqui de um conhecimento especializado, mas da
compreensao dos tempos, da selecdo e do uso de
diferentes meios e ferramentas para o compartilha-
mento de informacGes, sejam eles escritos ou ndo,
e 0 que se estabelece enquanto local de pratica da
cultura vivida. Logo, ao trabalhar com as diferen-
tes linguagens, inclusive ao se alfabetizar, é primor-
dial compreender a variedade de usos das praticas
linguisticas e de oralidade em que os estudantes
estdo imersos. Isso porque, a medida que vivemos,
vamos atribuindo sentido, modificando os usos e as
formas de comunicar, de registrar e compartilhar a
memoéria da nossa existéncia, estabelecendo novos
parametros. Como exemplo, basta pensarmos nas
mudancas dos diferentes suportes de linguagem

que vivenciamos ao longo das tiltimas décadas.

Dentro de uma légica de competéncia comunica-
cional que é desenvolvida por todos os sujeitos, uma
proposta de Educacdo de Jovens e Adultos precisa
observar como se da a presencialidade dos estu-
dantes nos espacos de interlocucao e interacao.
Levando em conta as diferentes modalidades e a
distancia transacional (relacdo de comunicac¢do que
se d4 mesmo com 0s sujeitos a distancia), podemos
também nos alertar para a presenca psicolégica do

estudante. Mesmo quando tratamos da modalidade

presencial, sio muitos os momentos em que 0s
estudantes da EJA se ausentam do espaco fisico
dasala de aula. Essa relacdo de tempo e espaco de
aprendizagem é afetada e o curriculo precisa levar
em conta outras maneiras de ser parte integrante
da vida do estudante. Neste ponto, as diferentes
midias sdo recursos que se tornam imprescindi-

veis para a construcao da presencialidade.

A esse trabalho soma-se a necessidade dos multi-
letramentos, para permitir que, a partir da autono-
mia dos estudantes, eles ocupem e transformem os
espacos. E importante pontuar que o trabalho com
os multiletramentos pode ou ndo envolver o uso das
tecnologias de comunicacao e informacao, como o
uso de computadores, redes de internet, ambien-
tes digitais de aprendizagem, ou, ainda, contar com
outras tecnologias e midias, como radio, televisao,
celular. Entretanto, o ponto principal é que o traba-
Iho se caracterize a partir das culturas de referéncia
dos estudantes, das praticas de comunicacao, dos
géneros e linguagens por eles reconhecidos, arti-
culando-os a outros universos de saberes a partir
de um enfoque critico e ético, capaz de ampliar os

seus repertorios e acessos (ROJO; MOURA, 2012).

O dialogo proposto com os conceitos de multi-
modalidade e/ou multiletramento evolui do con-
ceito de letramento. Essa evolug¢do tem relacao
com 0s avancos tecnolégicos, com o surgimento

de diversas midias e novas linguagens, como a
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computacional, mas também com 0s novos sen-
tidos do uso social das praticas de comunicacao,
escrita e leitura. Envolve articular a multiplicidade
cultural da populagao nas sociedades contempo-
raneas as diferentes modalidades de linguagens
além da escrita, em diferentes suportes, sejam
eles materiais ou virtuais, em que as pessoas se
informam e se comunicam na atualidade (ROJO;

MOURA, 2012).

Em consonancia a essa compreensao, 0 processo
de dominio das praticas de comunicacdo por meio
daescrita e da leitura, que se relacionam aos dife-
rentes letramentos, precisa fundar-se no desen-
volvimento da autonomia nos estudantes, em um
processo reflexivo que leve a uma real democra-
tizacdo da cultura e da emancipacao. Com isso,
espera-se que os estudantes possam lidar com as
diferentes maneiras de leitura, expressdo e comu-
nicacdo oferecidas pela atual diversidade de novas
tecnologias, compreendendo suas significacdes e o
modo como se traduzem nas diferentes situacoes

sociais em que eles transitam.

5.5.1 Direitos de Aprendizagem

« Compreender as linguas como fenémeno
geografico, politico, histérico, cultural, social,

heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

« Compreender o funcionamento e o uso das
diferentes linguagens artisticas, corporais,

verbais e as praticas culturais que as situam.

- Utilizar diferentes linguagens para atuar de
maneira autonoma e participativa na vida

pessoal e coletiva.

« Compreender 0s processos de producao e nego-
ciacdo de sentidos nas praticas das diferentes
linguagens, priorizando o didlogo, a troca e a

resolucao de conflitos.

e Reconhecer e apreciar esteticamente as diver-
sas producdes artisticas e culturais, conside-
rando suas caracteristicas locais, regionais e

globais e sua dimensao intercultural.

«  Mobilizar praticas de linguagens no universo
digital a partir de uma compreensao que pos-
sibilite explorar suas dimensoes técnicas,

criticas, criativas, éticas e estéticas.
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Reconhecer e aprender sobre diferentes lin-
guagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digi-
tal para se expressar e compartilhar informa-

¢Oes com uma acao inclusiva.

Exercer a liberdade de expor e elaborar suas
proéprias opinides para aprender a argumen-
tar com outras pessoas, refletindo e avaliando
diferentes premissas e pontos de vista, cons-

truindo conclusoes proprias de maneira critica.

Comunicar-se em diferentes linguagens e

plataformas de maneira ética e cidada.
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5.6 Aimportanciadaleitura
e daescrita

— Alfabetizacao
— Leitura da Palavra

— Leitura de Mundo

A modalidade escrita da lingua esta presente na
maior parte das nossas interacoes e seu uso efe-
tivo exige das pessoas o emprego de potencialida-
des diversas, a cada dia mais sofisticadas. A escrita
possui uma centralidade de uso em nosso coti-
diano. Na vivéncia com esses contextos sentimos
necessidade de falar apoiados em textos escritos,
de comenté-los, de escuta-los, de ler e de escrever
usando suportes variados. A escrita constitui em
grande parte as relacdes sociais, organiza e regula
avida em sociedade, pois, por meio dela documen-
tam-se leis, conhecimentos, informacdes, memo-
rias, promovemos acesso as producoes culturais,

entre outras coisas.

Saber ler e escrever e fazer uso social desse conheci-
mento em atividades diversas impacta a atuacaoe
o desempenho das pessoas. Ter ou nao apropriacao
daleitura e da escrita, saber fazer ou nao uso desses

suportes afeta 0 modo como a pessoa se percebe no

mundo, assim como é percebida socialmente. Sao
recursos que podem restringir ou ampliar a par-
ticipagdo/atuacao social, bem como possibilitam
usufruir os servicos sociais e efetivar a cidadania.
Estdo imbricadas a essas habilidades as relacdes
de poder e muitas aprendizagens de atitudes, de

procedimentos, de valores etc.

A pratica social da leitura e da escrita é uma pre-
missa para a constituicao da cidadania, pois se
realiza a partir da acdo e da interacdo das pessoas
com o mundo social e material, com os seus conhe-
cimentos, valores, crencas, histérias, e com os dis-
cursos produzidos tanto para interagir como para
produzir significados ao que se faz. Um dos pontos
mais relevantes da politica educacional proposta
com a promulgac¢ao da Constituicao Federal de 1988
foi a universalizacao da escolaridade visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa para o exercicio

dacidadania. A expectativa era de acesso e elevagao
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da escolaridade, acompanhados da qualidade do
processo educativo. No entanto, as pesquisas das
duas primeiras décadas do século 21 revelam uma
quantidade significativa e heterogénea de pessoas
ndo alfabetizadas e com baixa escolaridade em suas

caracteristicas sociais e necessidades formativas.

Nesse contexto, o niimero de pessoas de 15 anos ou
mais nao alfabetizadas variou de 13 a 11 milhoes,
cerca de 9% da populacdo. Sdo pessoas que tém dife-
rentes trajetdrias, vivem no campo ou na cidade,
sao adolescentes, jovens, adultos e pessoas idosas,
trabalhadores ou nio, pertencentes a diferentes
etnias, entre outros perfis. A faixa da populacio
com baixa escolaridade varia conforme a regido
geografica. No Nordeste, por exemplo, o nimero é
mais elevado entre os mais velhos, se considerar-
mos o critério idade. Outra diferenca significativa
esta entre as pessoas brancas e pretas, pois as ulti-
mas sao maioria entre os de escolaridade mais inci-
piente. Sdo dados que revelam situacdo de pobreza
e exclusdo. O campo da alfabetizacdo mostra-se
um desafio politico complexo, marcado pela desi-
gualdade. Portanto, contribuir para a superacao do
analfabetismo no pais é uma acdo importante nos
projetos educativos de toda e qualquer instituicao
que deseje um projeto de sociedade com relacoes

mais solidarias.

No campo da EJA, o termo alfabetizacéo

pode designar processos variados. (..) A

Alfabetizacdo é vista como uma ferramenta
que propicia o exame critico sobre as vidas
das pessoas, sobre 0s problemas que as
afetam, individualmente e em comunidade,
e sobre as possibilidades de intervencdo
para que tais problemas sejam superados,
favorecendo a conscientizacdo dos sujeitos
sobre as estruturas sociais.

(SESC, 2014b, p. 18)

A alfabetizacdo no Sesc abarca aprendizagens que
acontecem ao longo da vida e em diferentes areas.
N&o sé considera o dominio do sistema alfabético
e os conhecimentos relacionados a codificacdoe a
decodificacao, mas engloba a apropria¢ao do conhe-
cimento e o desenvolvimento de capacidades vol-
tadas a formacao de leitores e escritores, capazes
de atuar em situacdes em que a escrita é necessa-

ria para agir, atribuir sentido ao que se faz.

Esse entendimento ampliado de alfabetizacdo
requer modalidades organizativas de ensino e de
aprendizagem que considerem, a partir da concep-
cdo de estudante ativo e com potencial que vai além
dos conhecimentos escolares, o curriculo multi
e intercultural, bem como as abordagens inter e
transdisciplinares de contetidos e temas. O obje-
tivo da proposta pedagoégica é propiciar condicoes
para que os estudantes possam controlar o proprio
processo de formacao, compreender e saber usar as
informacodes que circulam em diferentes tipos de

textos em suportes impressos e digitais.
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5.6.1 Direitos de Aprendizagem
I
Para saber mais:

Colecao Principios em Praticas —
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Departamento Nacional do Sesc.

e Médulo1—-Aapropriacdo do sistema de

escrita — Nosso Patriménio Cultural

« Mddulo 2 — Leitura e compreensdo: a for-

macdo leitora— Projeto Floresta faz a diferenca

Alfabetizar-se a fim de fazer o uso pleno das
praticas de leitura e escrita para ampliar a atuacao

cidada e orepertério de participacdo na sociedade.

Identificar as variadas funcoes da escrita e os
diversos papéis que podem assumir seus

usudrios em diferentes eventos e situacoes.

Dominar a escrita, saber intervir oralmente
em situacOes publicas e ser capaz de ler

e escrever textos.

Apropriar-se das caracteristicas do sistema de
escrita alfabética, sendo possivel analisar e refletir

sobre a lingua em uso.

Produzir registros escritos com autonomia,
utilizando diferentes recursos para articular
ideias e fatos, atendendo a distintas formas de
organizacao e estrutura de acordo com

a finalidade.

Conhecer,apreciar e fazer uso dos diversos géneros
do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, entre outros), explorando a fruicio, a
imaginacdo e os multiplos sentidos da leitura,
estabelecendorelacdo com o patrimonio cultural

local, global e seu lugar de sentido no mundo.

Compreender a importancia da escrita do
registro da memoria, da histéria, da cultura,
das visGes de mundo individuais e das
comunidades de pertencimento frente a

sociedade letrada.
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Participar criticamente de situacdes de
producao oral e escrita, de leitura e de escuta
de textos relacionados a reflexao e discussao
sobre temas sociais pertinentes, por meio de
noticias, reportagens, artigos de opiniao, cartas,

abaixo-assinados, debates, documentarios etc.

Ler textos de diferentes géneros, percebendo
a finalidade de cada um, bem como sua

fun¢ao social.

Fazer leitura, ndo somente de textos escritos,
mas de textos imagéticos e multimodais, tanto

no suporte de papel quanto no suporte digital.

Ler,ndo somente decodificando as palavras, mas
fazendo leitura global do texto, seguida de
interpretacao e reflexao sobre o assunto tratado,
envolvendo a localizacao de informacoes e a
realizacao de inferéncias, comparacdes e

extrapolacoes.

Conhecer os diferentes géneros textuais,
verbais ou nao, suas finalidades e contextos de

circulagdo nas praticas sociais.

Estabelecer rela¢oes intertextuais, inferéncias
e exploracdo de informacdes, explicitas ou nio,
em diferentes suportes de comunicacao, para
desenvolver a capacidade leitora de maneira

critica e contextualizada.

5.7 Modos de organizar a EJA
no Sesc

5.7.1 0 curriculo e sua amplitude -
construindo mosaicos de saberes

A partir da construcao de todos os eixos e direitos
de aprendizagens abordados até aqui, a sua compo-
sicdo e seu fazer se ddo por meio do curriculo. Como
parte das condicOes necessarias para que o curri-
culo se constitua enquanto pratica, é preciso que
ele assuma a transversalidade desses principios e
seja reconhecido como representante das multi-

plas vozes que compoOem a comunidade escolar.

Entende-se como curriculo o conjunto de propos-
tas que ocupam o fazer pedagdgico, composto por
conhecimentos essenciais em diferentes com-
ponentes, bem como a garantia dos espacos de
escolhas para os percursos a serem realizados a
partir desses saberes, mas nao circunscritos a eles.
Enquanto caracteristica da polifonia de vozes, é
importante que o curriculo possibilite o didlogo
entre os saberes internos dos componentes com os
saberes outros da comunidade escolar. Construir o
dialogo entre esses saberes mediados pelo espaco
escolar é condicdo fundamental para a producio
de sentido ao que se aprende, e é tarefa primeira do

professor no papel de mediador das aprendizagens.
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Assim, o processo de ensino e de aprendizagem nao
se localiza nos objetos da aprendizagem — ou seja,
no mero armazenamento de informacdes — mas na
relacdo que os sujeitos estabelecem com esses obje-
tos. E necessario pensar nessa permanente dialé-
tica entre o ensinar e o aprender, e entre o aprender
e 0 ensinar. Isso envolve uma vivéncia mais hori-
zontal entre os professores e os estudantes e uma
postura aprendente por parte dos professores. Por
esse motivo, um curriculo se faz necessariamente
aberto a criticidade dos estudantes. Nesse aspecto,
o curriculo operado na pratica escolar busca pro-
mover condicdes entre os saberes constituidos e
a producio de sinteses que articulem esses sabe-
res em um novo conhecimento. Articulam-se nas
reflexdes dessa sintese o entendimento e a valo-
rizacdo das multiplas culturas que formam cada
comunidade escolar, os valores universais de jus-
tica, respeito e solidariedade, e a compreensao de
mundo desses sujeitos. O exercicio critico darazio
e areflexdo sobre as condi¢cOes materiais e imate-
riais é o grande desafio da escola, composto pela
acdo que tangencia as dimensdes politica, ética e

estética do curriculo.

Ao assumirmos o curriculo como pratica pedagé-
gica, é necessario compreendé-lo como ac¢io pla-
nejada e cotejada pelos sujeitos dessa pratica. A
medida que esses sujeitos — professores, estudan-
tes, profissionais da educacao e demais membros
do territério —sdo incluidos no processo de plane-
jamento, constréi-se um curriculo de carater mul-
ticultural com praticas interculturais. Nas palavras
de Gimeno Sacristan, a elaboracao desse curriculo
se torna “coerente com os valores de uma sociedade
democratica que respeite o pluralismo (...). Mas sua
possibilidade real estd em que sejam realmente
democraticos os procedimentos para a sua deci-
sdo, desenvolvimento e avaliacdo” (SACRISTAN,

1995, p. 112).
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A partir de Sacristan, temos algumas orientacdes de como podemos pensar o processo de elaboracao
desse curriculo multicultural, com praticas interculturais. Uma das maneiras seria criar um mapa
cultural representativo, que possibilite uma analise profunda, interpretando determinada comuni-
dade escolar e abrindo espaco para compreender como se organiza uma cultura ou, ainda, como se

estruturam os contrastes, espacos de coexisténcias e disputas entre varias delas.

2

Segundo Sacristan (1995), para se chegar a essa “anélise cultural’, é preciso problematizar os sistemas
que afundamentam, e que seriam grandes niicleos em torno dos quais se podem agrupar temas, pro-
blemas, continuidades e diferenciacdes internas de uma cultura ou do contraste dela com outras. O
autor nomeia esses sistemas como “pardmetros” ou “invariantes culturais”, orientando o olhar nao

para uma mera descricdo da realidade, mas para a atencio critica a sua dimensao histérica e ética.

Esses invariantes caracterizam: a) as estruturas do sistema social, com suas instituicées que dao
forma as relacées no seu interior e exterior; b) o sistema econdmico, com suas relacdes de troca,
obtencao e distribuicdo de recursos; ¢) o sistema de comunicacio, com suas linguagens e técnicas
de registro valorizadas ou nao; d) o sistema de racionalidade e suas explicac6es consideradas legi-
timas para as questdes da ciéncia, da religido, do conhecimento etc.; e) o sistema tecnoldgico, com
recursos elaborados para atender a determinadas necessidades; f) o sistema moral, com seus codi-
gos éticos e de conduta; g) o sistema de crencas, que exprime as orientacoes de vida e convivéncias;
h) o sistema estético, com suas formas de expressao; i) e o sistema de maturacao, com as sucessoes,

separacoes e ritos de passagem entre os diferentes grupos sociais.
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As organizacdes e instituicdes que existem em uma cultura (educacao, economia,
governo, religido e familia) interagem com os aspectos que se encontram nesses ambitos
sociais (linguagem, valores, atitudes, costumes e habitos, papéis sociais, conhecimentos,
tecnologia e formas de expressao artistica), numa perspectiva temporal e histérica, para
formar uma complexa grade cultural.

(SACRISTAN, 1995, p. 109-110)

Sao essas variagoes e tensdes que se constituem na relacao entre os sistemas que compdem a plu-
ralidade cultural. As escolhas curriculares realizadas frente a diversidade cultural sdo guiadas pelo
compromisso que mobiliza nossa intencionalidade educativa. Ao refletir no espaco escolar sobre
uma visao representativa de diferentes referéncias, permite-se que os estudantes construam cone-
x0es entre os contetidos, a compreensao de si e dos meios aos quais pertencem, dando espaco ao

dialogo racional entre essas diferencas.

\ N \
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Todo o processo de selecao de contetido, sua com-
posicio, as diferentes teméaticas que serdo ou
nao abordadas, indica um processo de escolhas.
Segundo Apple (2006), o curriculo ndo é uma mera
colagem objetiva de informacdes, pois estas sdo
sempre frutos de determinados grupos sociais, que
decidem o que serd ou nao tratado dentro da escola.
Assim, fica implicito que um planejamento coletivo
nos leva a discutir ndo s6 como o conhecimento
sera disseminado, mas também qual saber e por
que um e nao outro. A responsabilidade constituida
pelo conjunto de sujeitos da comunidade escolar
permite que a variedade de vozes dé sentido a pra-

tica critica desses conhecimentos.

Tendo como premissa o curriculo como percurso, é
importante observar que cada estudante vai viven-
ciar esse curriculo de maneira subjetiva. Nao sig-
nifica que teremos um curriculo por estudante,
mas que cada sujeito podera ter uma entrega per-
sonalizada diante das vivéncias e experiéncias
que o curriculo ofertara e que ele ira estabelecer
nessa relacao a partir dos saberes préprios de sua
trajetéria. Quando assumimos o curriculo como
UuIm percurso, a escola passa a ter 0 compromisso
de diversificar ao maximo a sua oferta educativa,
tendo em vista a heterogeneidade de sujeitos que

compOem a Educacio de Jovens e Adultos.

E importante considerar que uma pedagogia para a
EJA deve ser marcada pela heterogeneidade, fomen-

tando a busca por estratégias para trabalhar com

estudantes de diferentes condicdes de vida, niveis
de aprendizagem e faixas etarias. Deve-se colocar
a criatividade a servico de solucoes pedagogicas
que aproveitem essa rica diversidade como estra-

tégia de aprendizagem.

Um elemento central para a construcdo de uma
pedagogia da heterogeneidade é a ideia de que os
estudantes podem aprender uns com 0s outros, no
modelo de instrucao por pares. Assim, o professor
deixa de ser o centro do processo de ensino e apren-
dizagem para ser um coordenador do processo
pedagdgico, utilizando-se dos saberes dos estu-
dantes para fazer todo o grupo avancar, ainda que
em diferentes ritmos. Assim, um trabalhador que
tem bons conhecimentos de matematica devido a
sua pratica profissional pode ser alguém que vai
contribuir com os colegas para fazé-los avancar.
Essa proposta tem relacao com o que Ramon Flecha

denomina “didlogo igualitario”. Para ele:

No didlogo igualitdrio aprendem ambos,
alunos e professores, jd que todas as
pessoas constroem suas interpretacoes com
base em argumentos. Ndo hd nada que se
possa considerar definitivamente concluido.

(FLECHA, 1997, p. 14)

Segundo o autor, todas as pessoas tém a mesma
capacidade de participar de um didlogo iguali-
tario, ainda que nem todas o facam do mesmo

modo nem com base nas mesmas aprendizagens.
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Ele pressupoe que todas as pessoas tém conheci-

mentos que ultrapassam os modelos escolares.

Em sintese, destacamos aqui as categorias fun-
damentais para a construcao curricular na EJA:
diversidade cultural, heterogeneidade, didlogo, fle-
xibilidade e interdisciplinaridade. Tais categorias
dialogam com as caracteristicas de um curriculo

integrado, emancipatoério, o que implica considerar:

« O curriculo como percurso, caminhada que
se constr6i com e para os estudantes a partir
da dinidmica da realidade. Processo dindmico,
mutante, suscetivel a inimeras influéncias,

portanto aberto e flexivel.

+ O curriculo vivo, pulsante e germinador de
alternativas serd movido e alentado por pro-
jetos que envolvam trabalho coletivo, ultra-
passando temas estanques e disciplinas de

maneira desarticulada.

e Osestudantes da EJA como sujeito da apren-
dizagem, protagonistas de mudancas, na pers-

pectiva da inclusao com autonomia.

« Ossaberes/fazeres dos estudantes.

e Aabordagem interdisciplinar e transdiscipli-
nar trabalhando o conjunto de relacdes exis-
tentes entre as areas de conhecimentos. Isso

requer planejamento, integracao e criatividade.

\//
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Para ampliar o olhar:

Para dar continuidade as discussoes sobre
a Proposta Curricular da EJA, presentes na
Proposta Pedagdgica, a Geréncia de Educacao
do Departamento Nacional do Sesc realizou
um ciclo de palestras sobre as quatro areas de
conhecimento e a especificidade da constru-
¢do curricular na modalidade, contando com
a participacao de assessores externos e edu-

cadores do Sesc.

5.7.2 Apraticadocente - a professorae
o professor da EJA

O papel prioritario do professor da EJA é realizar
o processo de ensino como mediador, facilitador e
articulador do conhecimento, a partir da orienta-
cdo de itinerarios, proporcionando meios diversi-
ficados para a aprendizagem, caminhando junto,
fazendo as intervencdes necessarias. Para tanto, é

indispensavel munir-se de instrumentos tedricos e

O debate “O curriculona EJA: esséncia, plano
e pratica” teve como objetivo desenvolver a
noc¢do de um curriculo que estid em cons-
tante processo de construcdo a partir da
pratica docente e em didlogo com o publico
de jovens, adultos e pessoas idosas inserido
no territério local. O curriculo como uma
producao de multiplos contextos sociais
que se interpenetram, constituido a partir
de uma abordagem técnica, ética, politica

e social.

Link de acesso: https://www.youtube.com/

watch?v=tCiRPj_DB7k

metodoldgicos que possibilitem entender a singu-
laridade da modalidade. O educador deve ser pes-
quisador e interlocutor de diversos saberes com
muita escuta, sendo essa capacidade indissociavel
do ato de ensinar. E necessario, portanto, buscar a
autonomia intelectual, responsabilizar-se por sua
prépria formacao, ser capaz de estabelecer didlogo
com as questdes sociais, interagir e se relacionar
com o contexto cultural do estudante e ser um pro-
fissional comprometido com o desenvolvimento

da formacao humana, da cultura e das interacoes.
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Trazemos a referéncia também das consideracoes
de Vera Masagao Ribeiro, ao refletir sobre a for-
macao de professores para a Educacdo de Jovens
e Adultos. Nao serd possivel alcancar novos resul-
tados sem que também se construa uma forma-
¢ao especifica para que professores possam atuar

de maneira contextualizada. Conforme a autora:

E necessdrio considerar um aspecto crucial
para a formacdo de educadores capazes de
promover uma educacdo de jovens e adultos
mais eficaz e acessivel ao ptblico que a

ela tem direito. Trata-se da necessidade

de desenvolver competéncias para atuar
com novas formas de organizacg@o

do espaco-tempo escolar, buscando
alternativas ao ensino tradicional
baseado exclusivamente na exposicdo

de contetidos por parte do professor

e avaliacdo somativa do aluno.

Os professores de jovens e adultos devem
estar aptos a repensar a organizagdo
disciplinar e de séries, no sentido de abrir
possibilidades para que os educandos
realizem percursos formativos mais
diversificados, mais apropriados as suas
condigdes devida. Os jovens e adultos
merecem experimentar novos meios de
aprendizagem e progressdo nos estudos,

que ndo aqueles que provavelmente

o0s impediram de levar a termo sua
escolarizacdo anteriormente.

(RIBEIRO, 1999, p.195)

A construcao de uma proposta curricular coerente
com a valorizacao da diversidade de experiéncias
e conhecimentos prévios dos estudantes da EJA
reforca a necessidade de o professor dominar proce-
dimentos metodolédgicos especificos da Educacao.
A experiéncia e o conhecimento de possibilida-
des e mecanismos de ensino e aprendizagem pro-
piciam maior desenvoltura para a organizacao de
percursos formativos que intencionalmente arti-
culam experiéncias coletivas com diferentes reper-

cussoes individuais.

A atividade do professor baseia-se na constante
reflexdo sobre a pratica em conjunto com a equipe
escolar. Essas atividades de reflexdo sobre a pra-
tica, o estudo constante acerca dos contetudos de
interesse geral e relativos ao processo educativo
ou especificos da area de conhecimento colocam
professores e estudantes no Aambito da educacdo
permanente, defendida na Declaracao Mundial
Sobre Educacio para Todos (1990). E por meio des-
sas atividades que se torna possivel desenvolver um
curriculo coerente com o atendimento das neces-

sidades basicas de aprendizagem dos estudantes.

Para tanto, é preciso atentar para algumas orienta-

¢Oes didaticas. O professor da EJA necessita:
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« Analisar a progressao de aprendizagem dos
estudantes considerando os diferentes pontos
de partida, os conhecimentos prévios e o uso

social da escrita, da leitura e da matematica.

« Estabelecer combinados com as turmas, con-
versando sobre a dindmica das relagdes na

sala de aula.

» Discutir com o grupo as diferentes possibilida-
des de aprendizagem propiciadas pelos dife-
rentes agrupamentos (intergeracionais, por
grupos de projeto, por afinidade, para favore-
cer o conhecimento de novas experiéncias).
A inclusdo de estudantes com deficiéncias
fisicas ou intelectuais em diferentes
grupos deve ser incentivada, tendo em vista o
fortalecimento do principio de aprendizagem
circular, ou seja, todos tém a ensinar, todos sao

sujeitos de aprendizagem e de conhecimento.

As propostas, as sequéncias e as atividades

didatico-pedagbgicas na EJA devem considerar:

- Temas relevantes para o universo juvenil e
adulto (trabalho, cidadania, memoria, meio

ambiente, direitos humanos etc.).

« Considerar as experiéncias dos estudantes na

abordagem dos temas.

« Abordar tematicas atuais e as novas tecnologias

presentes na vida social de jovens e adultos.

«  Reconhecer que a escolanio é o inico ambiente
produtor de conhecimento. Incluir elementos da

culturalocal e global nas atividades educativas.

« Adotar uma abordagem contextualizada na

organizacdo e na sele¢do de conteudo.

« Promover a articulacio entre os componen-

tes curriculares.

e Potencializar a transversalidade, possibilitando
que o0s eixos temaéticos, os temas e os contet-
dos abordem elementos comuns, em um fazer

coletivo e integrado dos saberes.

A ampliacao das possibilidades de aprendizagem
e de aquisicao de novas habilidades a partir dos
conhecimentos ja adquiridos deve estar presente

em todas as experiéncias propostas em sala de aula.

A abordagem pedagébgica do Sesc expressa no
Principio da Educacio Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento em todos
os enfoques da formacao cidada (intelectual, fisica,
social, emocional e cultural), inspira uma abordagem
curricular comprometida com o desenvolvimento
do potencial dos estudantes. Para tanto, condi-
ciona as dimensoes do curriculo ao compromisso de
levantamento e atendimento as diferentes necessi-
dades de aprendizagem presentes em um mesmo
ambiente escolar (como é tipico das salas de

aula da EJA), considerando experiéncias de vida,
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conhecimentos prévios dos estudantes e as exigén-

cias da cidadania moderna e tecnolégica.

5.7.3 Metodologia: aprender e ensinar/
ensinar e aprender, por uma pedagogia
da pergunta e da escuta sensivel

O objetivo politico-pedagogico da promocao de
aprendizagens significativas para a EJA nos desa-
fia a propor novas abordagens para o processo
de ensino e aprendizagem na modalidade. Esse
processo se inicia com a articulacao dos diferen-
tes conhecimentos expressos nas trajetdrias de
vida e nas culturas presentes na sala de aula. A
intencionalidade e a organizacdo do processo de
levantamento dos conhecimentos disponiveis e
a articulacdo deles com os contetidos escolares
escolhidos sdo determinantes para que a diversi-
dade presente na sala (muitas vezes multisseriada)
se mostre como desafio e ndo como obstaculo a

acdo educativa.

A organizacado de situacOes de aprendizagem
direcionadas ao levantamento dos conhecimen-
tos e das experiéncias dos estudantes deve pre-
ver um ambiente em que os estudantes carregam,
além da possibilidade de trajetéria escolar, expe-

riéncias pessoais e de trabalho também bastante

diferenciadas. Assim, o ponto de partida da acdo
educativa do professor na EJA é a construcdo de um
diagndstico pautado na caracterizacido daturmae
dos saberes que 0s sujeitos construiram ao longo

de sua histéria de vida.

Este ponto de partida considera que, fora do
ambiente escolar, os jovens e adultos constroem
saberes, valores, crencas e percepgoes que podem

dialogar com os saberes escolares.

A escola que se integra ao territério e colabora em
redes intersetoriais tem vantagens consideraveis
aoidentificar elementos que contribuem para a for-
macdo da complexidade e da diversidade de pro-
cessos formativos que auxiliam o entendimento
dos estudantes e seu processo de apropriacao de

novos conhecimentos.

Construir uma EJA que produza seus
processos pedagdgicos, considerando quem
sdo esses sujeitos, implica pensar sobre as
possibilidades de transformar a escola que
o0s atende em uma instituicdo aberta, que
valorize seus interesses, conhecimentos

e expectativas; que favoreca a sua
participacdo; que respeite seus direitos em
prdticas e ndo somente em enunciados de
programas e contetidos; que se proponha

a motivar, mobilizar e desenvolver
conhecimentos que partam da vida desses

sujeitos; que demonstre interesse por eles
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como cidaddos e ndo somente como objetos
de aprendizagem. A escola, sem duvida, terd
mais sucesso como instituicdo flexivel, com
novos modelos de avaliacdo e sistemas de
convivéncia, que considerem a diversidade
da condigdo do aluno de EJA, atendendo

as dimensoes do desenvolvimento,
acompanhando e facilitando um

projeto devida, desenvolvendo

0 sentido de pertencimento.

(ANDRADE, [s.I: s.n.], p. 1)

Nesse processo, o professor deve mobilizar os ins-
trumentos metodolégicos (observacio, registro,
planejamento, avaliacao) para o acolhimento das
biografias dos estudantes e proposicdo de desafios
cognitivos que propiciem experiéncias inéditas de
aprendizagem pessoal e coletiva. Esse processo alia

escuta, didlogo, proposicao e interacao.

E importante que o professor identifique as carac-
teristicas da experiéncia de aprendizagem dos estu-
dantes para além de seu tempo de escolarizacao,

reunindo informacoes relativas a:

- Aprendizagens que o estudante identifica
como adquiridas na escola e presentes em seu

cotidiano.

« Areas do conhecimento em que o estudante

transita com maior tranquilidade.

e Avaliacao do estudante e processo de

escolarizacao.
- Expectativas dos estudantes.

O levantamento da trajetéria do grupo nio tem por
objetivo criar um ranking entre os estudantes, mas
identificar conhecimentos, escolares ou ndo, adqui-
ridos ao longo de suas histérias, com o objetivo de
elaborar bases para um processo de construcao de
experiéncias de aprendizado importantes para a

vida real das pessoas.

A aprendizagem de novos conhecimentos se mos-
trara significativa a medida que os estudantes
jovens e adultos identifiquem relacoes entre as
necessidades e situacdes de seu cotidiano e a expe-

riéncia escolar.

Um estudante com um longo processo de repetén-
cias e evasoes carrega fortemente a percepcao de
que a EJA é uma chance ou um castigo, enquanto
outro estudante na mesma sala possivelmente
encontrard na EJA a primeira oportunidade de
experiéncia escolar. E papel do professor da EJA
possibilitar que o processo educativo vivido em
sala de aula assuma o carater motivador de pro-
posicao de abordagens inéditas que repercutam

na vida cotidiana de todos.
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5.7.4 Transversalidade

A transversalidade é uma oportunidade e, ao
mesmo tempo, um desafio para educadores tra-
balharem com criatividade e inovacao, pois abre
caminho para o fazer pedagdgico, tratando de modo
integrado temas de relevancia social. Implementar
a participacdo ativa consciente e responsavel de
estudantes e professores é indispensavel. Como
apresentado anteriormente, o ponto de partida
dos processos de ensinar e aprender é reconhecer
asidentidades e os saberes dos estudantes. A sele-
cdo dos temas transversais esti relacionada a vida,
entendendo os estudantes como pessoas integrais
e integradas, considerando os seus niveis cogniti-
vos e afetivos, suas acoes e valores éticos, e sabendo
que eles atuam em diferentes e complexos terri-
térios, se posicionam e tomam decisdes com base
na compreensao abrangente e atualizada das dife-
rentes questoes e analises. Como sujeitos plenos
e histéricos, devem fazer a leitura do mundo e da

sua propria vida.

Os temas que sdo transversais também fundamen-
tam o trabalho da EJA e estdo relacionados com as
expectativas de aprendizagens, podendo ser traba-
lhados a partir de praticas de curriculos integrados,
unidades tematicas e projetos, pois dinamizam as
areas de conhecimento em favor do exercicio da
cidadania. Além disso, favorecem o envolvimento

com assuntos comunitarios relevantes, ligados ao

dia a dia da sociedade em que os estudantes vivem,
possibilitando conhecer criticamente e optar por
diferentes situacdes, com base em valores como res-
ponsabilidade e respeito pela vida, e dando sentido

a contetidos abordados em diferentes disciplinas.

A participacdo nas atividades ndo se impoe pela
natureza do contetido, mas ocorre devido ao inte-
resse dos estudantes em desenvolver a sua capaci-
dade de busca para compreender o mundo e saber
como se posicionar nele. O trabalho precisa cons-
tituir sentido e contemplar problemas relevantes

de interesse social.

Os projetos podem ser de intervencao social e
comunitaria, destacando papéis de acdes res-
ponsaveis e participativas. O estudante devera
ter uma acdo mais efetiva ao se inserir em pro-
cessos de transformacao social. Como ja foi dito
anteriormente, a educacio é um processo perma-
nente e dindmico que se realiza ao longo da vida
do sujeito e que exige desenvolvimento de seus
potenciais e responsabilidades sociais em perma-

nente transformacao.

Constituicdo de equipe de
professores (de modo inter e
transdisciplinar) em todos 0s
ciclos e etapas da modalidade.
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A organizacao de atividades em conjunto cria opor-
tunidade de troca de experiéncias, aprofundamento
de conhecimentos de diferentes areas, elaboracio
coletiva do planejamento educacional, interacao
cognitiva e sentido de participacao comum.
O grupo pode elaborar consensos e decisoes,
0 que contribui para o aumento do conheci-
mento e da capacidade de cada profissional.
Além disso, a circulacdo de ideias é estimu-

lada, promovendo a iniciativa e a cooperacao.

A transversalidade é um modo de trabalhar os
diferentes saberes. Ao promover a integracao dos
componentes curriculares, os educadores podem
garantir a ressignificacao desses componentes para
os estudantes, o que contribui para aumentar o inte-
resse pela escola e pela aprendizagem, bem como

para a construcao permanente do conhecimento.

Constituicdo de equipes de
trabalho pelos estudantes,
independentemente da turma
a qual pertencam, para
desenvolvimento de pesquisa,
projetos, organizacdo

de pesquisa etc.

Nem o espaco fisico nem o virtual devem ser limi-
tadores de atividades cooperativas e colaborativas,
ao contrario, devem ser promotores de acoes

solidarias e de autonomia.

A experiéncia de pertencer a diferentes coletivos/
agrupamentos é uma aposta na intengao de troca,
de didlogo e busca de conhecimento entre os estu-
dantes, com equipes tutoradas ou nao por profes-
sores, dependendo do nivel de autonomia que se
deseja alcancar ou das possibilidades dos estudan-
tes. A troca de ideias deve substituir a competicao
pela cooperacdo e estimular a iniciativa, a autono-
mia e a criatividade, favorecendo a aprendizagem,
uma vez que age sobre a atencao/concentracio, a
atividade reflexiva, a organizacdo democratica,
a compreensao e a elaboracao de saberes, valori-
zando a noc¢ao de trabalho coletivo como meio de

construcdo de conhecimento.

Para ampliar o olhar:

MORAN, José Manuel. A educacdo que
desejamos: novos desafios e como chegar I4.

5. ed. Campinas: Papirus, 2015.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
prevé a autonomia no planejamento dos espa-
cos e formatos educativos. De acordo com a LDB
(1996, Art.23), a Educacdo Basica admite diversas
formas de organizacao, podendo ser por séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao seriados
com base na idade, no reconhecimento de saberes
ou em outros critérios. O que conduz essa defini-
¢do é o interesse do processo de aprendizagem dos

estudantes.

5.7.4 Espacos pedagogicos:
salas ambiente e articulacao
com espacos externos

A organizacao dos espacos educativos para a edu-
cacao de jovens, adultos e pessoas idosas nao é
algo neutro ou com menor importincia em rela-
cdo as outras modalidades de ensino. E necessério
ter atencdo ao valor desses espacos como agentes
ativos para o processo educacional, pois sao ele-
mentos constitutivos do fazer pedagdgico. Com
isso, cada ambiente precisa ser planejado, estar
em sintonia com a intencionalidade pedagdgica
e considerar o comprometimento com o projeto

politico pedagbgico da escola.

Nesse sentido, considerando os eixos norteadores
ja apresentados desta proposta, sugerem-se espa-

cos pedagbgicos que:

- Extrapolem as barreiras e delimitacdes fixas,
permitindo ambientes de aprendizagem dife-
renciados, contextualizados nas identidades
dos estudantes, com arranjos flexiveis, propor-
cionando o exercicio da autonomia, de modo
que eles também possam se apropriar, integrar-se
de diferentes formas e transformar esses espacos

por meio da propria acao.

» Naoselimitem a segmentacdo dos estudantes
de acordo com a organizacdo do sistema seriado
e da especializacao do ensino, mas que possam
experimentar outras possibilidades de organi-

zacdo pedagdgica, espacial e temporal.

«  Sejam adaptaveis, possibilitando conexdes entre
diferentes ambientes, tornando-os funcionais
para variados usos. Os espacos podem ter suas
finalidades reinventadas, conferindo novas
funcionalidades, isto é, a “aula” ndo precisa
se restringir apenas ao espaco sala, mas pode
acontecer em diferentes locais do espaco
escolar, das unidades do Sesc ou ainda do
territério local (biblioteca, areas de lazer,

parques, embaixo de uma arvore, em um

museu ou centro cultural etc.).
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Proporcionem propostas educativas dialégicas
em que o professor se coloque como mediador
do conhecimento e os estudantes tenham acesso
livre a diferentes locais, ferramentas e materiais
para atuar desenvolvendo projetos e atividades

de maneira independente e colaborativa.

Estejam integrados e em negociacdo com os espa-
¢os da cidade, bairro, comunidade, ou seja, com
o0s locais que compdem o Territério Educativo.
Tao importante quanto a disponibilidade para
flexibilizar os arranjos internos é a reflexao
constante sobre os locais de circulacao e acesso
dos estudantes no Territério. No panorama da
Educacao Integral, é essencial que, integrado a
proposta curricular, proponha-se a utilizacao
dos espacos puiblicos incentivando os estudan-

tes a transitar por eles de maneira auténoma.

Possibilitem diferentes formas de comunicacao
e oestabelecimento de relacoes horizontais e soli-
darias entre estudantes e educadores/gestores,
estudantes e estudantes, educadores/gestores e
educadores/gestores. E fundamental que se dé
igual atencdo aos espacos de acolhimento, salas
de estar, banquinhos ao ar livre, pracas e patios
com areas verdes, entre outros, entendendo que
relacOes de aprendizagem ndo estao restritas ao
professor —ao contréario, elas se ddao entre todos
e sdo os espacos de encontro que permitem
conversas, trocas, convivio etc,, que em muito

favorecem isso.

Estejam integrados a biblioteca com disponi-
bilidade de acervos variados (livros atualizados
fisicos e digitais, revistas, jornais, obras litera-
rias de diferentes géneros, materiais multimidia,
entre outros, a disposicdo dos estudantes), com
ambientes que possibilitem leitura, atividades

literarias, saraus, aulas, estudos, pesquisas etc.

Permitam aprendizagens no territério educa-
tivo real e virtual, com acesso aos recursos tec-
nolégicos dos novos meios de comunicacao e
interatividade. E relevante que o uso das tecno-
logias digitais nao se reduza ao espaco de deter-
minada sala ou a atividades especificas, mas que
estejam presentes nas experiéncias sociais dos
estudantes e que permitam a flexibilizacdo de
espaco e tempo, favorecendo a personalizacio

de itinerarios formativos.

Promovam a participacdo dos estudantes e da
comunidade no planejamento das atividades
escolares, assim como na gestao das instala-
¢oes e dos recursos disponiveis. Espagcos como
assembleias e coletivos de estudantes permi-
tem que todos os segmentos da comunidade

participem efetivamente de todas as decisoes.

Contem com mobiliarios facilitadores para a
customizacao de ambientes e flexibilidade de
composicao, a fim de favorecer a criacdo de salas
multiuso e/ou ambientadas, de acordo com os

projetos e atividades realizadas. O fundamental
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é que os estudantes tenham acesso a uma varie-
dade de recursos, equipamentos e materiais
assim como a uma diversidade de espacos
como ateliés, locais de exposicao dos trabalhos,
murais, laboratoérios etc., que evoquem os saberes
construidos e dinamizem as relacdes de ensino

e aprendizagem.

Incluam os espacos maker para desenvolver a
criatividade e o potencial dos estudantes, com
possibilidades de explorar praticas de investi-
gacdo e pesquisa com uso de diferentes tecnolo-
gias, em regime de mediacdo com os educadores,

tutorias com colegas ou sozinhos.

Tenham a acessibilidade necessaria, recursos
de tecnologias assistivas e promocao de dife-
rentes modos de ensinar e aprender. E preciso
estar sempre atento ao fato de que o ambiente
nao é vivido por todos os estudantes da mesma
maneira, mas todos tém o direito de ter assegu-

rada a igualdade de oportunidades.

Permitam dindmicas de aprendizagem que
considerem a corporeidade, a musica, a danca,

o teatro e as praticas esportivas.

Estejam integrados a natureza, estabelecendo o
fluxo entre as areas internas e externas, onde
os estudantes possam usufruir de outros
ambientes de convivéncia e de salas de

aula ao ar livre.

Possibilitem parcerias capazes de ampliar as
oportunidades de formacdao e reflexao volta-
das para o mundo do trabalho e para a econo-

mia solidaria.

Despertem a interlocucao com 0s espacos
comunitarios, integrando-se com o patrimonio
cultural local e proporcionando a participacao
ativa da comunidade. Se o Territério é caracte-
rizado por sitio turistico onde se tem presente
o trabalho com o artesanato, por exemplo, o
espaco educativo na EJA pode compor um atelié,
onde os estudantes e artesdos possam interagir
por meio de oficinas que favorecam novas apren-
dizagem a partir dos sabereslocais. A existéncia
de uma horta comunitaria na Unidade também
é um outro exemplo de espaco que privilegia o
exercicio da gestdo comunitaria e o sentimento

de pertencimento ao espaco educativo.

Contemplem o ntimero apropriado de estudantes
por turma, de acordo com segmento de ensino,
a fim de que se garanta a qualidade do trabalho
docente e 0o acompanhamento individualizado,
também respeitando o que a legislacdo vigente
estipula como carga horaria especifica para cada

ciclo e cada etapa da modalidade.
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5.7.5 Avaliacdo como processo

A abordagem da construcdo do conhecimento
desenvolvida até aqui, nesta proposta pedagogica,
implica também uma orientacdo para que a avalia-
¢do de aprendizagens nao se configure um levanta-
mento de informacoes com o objetivo expresso de
aferir unicamente resultados obtidos a partir dos
contetidos abordados em sala de aula. A avaliacdo
engloba diferentes sujeitos e objetos e tem diver-
sas funcodes, especialmente quando é concebida
como um elemento do planejamento e como uma
pratica que integra o processo de ensino e apren-

dizagem (VOVIO; MANSUTTI, 2007).

Avaliacdo é elemento formativo e ato pedagégico
que auxilia na tomada de decisOes e que permite
o acompanhamento da progressao de aprendiza-
gens do estudante. Como elemento do processo de
ensino é essencial para que professor sistematize
sua acao por meio do planejamento e replaneja-
mento das atividades. Tem uma funcdo reguladora,
pois a avaliacdo é processual,* precisa conter infor-
macoes dos percursos e dos contetidos de aprendi-
zagens dos estudantes, das situacoes didaticas e da

relacdo entre ambos. O professor precisa intervir

4 A avaliacdo proposta ndo se situa exclusivamente no final do processo
de ensino e aprendizagem. Ela é processual e caracterizada pelo
momento em que ocorrem e por seus objetivos (BALLESTER et al., 2003).

no processo de ensino e aprendizagem e isso exige
um compromisso com o planejamento, o regis-
tro e a diversidade de situac0Oes e instrumentos

avaliativos.

Uma avaliacao processual precisa investigar os
encaminhamentos, as formas de aprender e ensinar
e os resultados; professores e estudantes precisam
estar articulados, pois qualquer projeto desenvol-
vido sempre estara atravessado por acertos e “erros’”.
Sendo que os “erros” serdo indicadores valiosos do
que ainda nao foi alcancado e precisa ser traba-

lhado com os estudantes.

A apropriacao do conhecimento das diretrizes do
curriculo e da proposta pedagégica da EJA do Sesc
pelos professores e coordenadores pedagbgicos é
essencial para o desenvolvimento de processos
avaliativos que valorizem a capacidade de o grupo
gerar, gerir e partilhar conhecimentos significativos
para o desenvolvimento da pedagogia direcionada

ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Destacamos trés momentos significativos do pro-
cesso de avaliacao de aprendizagem: avaliagdo

inicial, formativa e somativa.

O processo de avaliacao inicial, ou diagnostica,
caracteriza-se por um conjunto de atividades indi-
viduais de acolhimento e de pertenca coletiva que
tem como objetivo identificar os conhecimentos
prévios dos estudantes e a dinimica de interacido

inicial do grupo. Esse processo é essencial para
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Formativa:

Interativa

a construcao de processos de ensino adequados
as necessidades de aprendizagem dos estudan-
tes e para a modulacao dos desafios cognitivos

planejados.

A avaliacio formativa se refere aos procedimen-
tos utilizados pelos professores na adaptacao do
processo didatico aos progressos e as necessida-
des de aprendizagem dos estudantes (BALLESTER
etal, 2003). A avaliacdo formativa busca ajustar o
processo de ensino e aprendizagem ao conheci-
mento adquirido no processo de avaliacao inicial.
Do ponto de vista cognitivo, busca identificar o
comportamento e as aprendizagens dos estudan-
tes diante dos processos propostos no processo de
ensino e aprendizagem. Essa avaliacdo tem como
objetivo a regulacao pedagégica, a gestdo e a cor-
recao dos erros nas proposicoes, bem como a con-

solidacao dos acertos.

A avaliacdo somativa estabelece, ao final de um
processo de ensino, as novas aprendizagens dos
estudantes. Esse processo tem por foco a identi-
ficacdo dos aprendizados individuais a partir das
proposicoes e decisdes pedagodgicas do professor
e da integracdo ao grupo. Essa avaliacdo identi-
fica novos pontos de partida para aprendizagens

posteriores.

As diferentes modalidades se diferenciam mais
por seus objetivos do que por seus instrumentos.
Todas envolvem sequéncias de atividades indivi-
duais e coletivas, anélise, registro, planejamento e

replanejamento de acoes.
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PARTE III



6 Componentes
curriculares da
EJA no Sesc

Esta proposta curricular tem como objetivo ajudar
os professores na organizacao dos seus planos e na
pratica educativa, além de qualificar a acdo pedagé-
gica no Sesc, para que todos os estudantes da EJA
tenham acesso a uma formacao que garanta a sis-
tematizacao dos conhecimentos desenvolvidos na
sociedade e o desenvolvimento integral. Espera-se
que o educador encontre reflexdes sobre aspectos
relevantes na construcao do conhecimento, que
incentive a prospeccao e o desenvolvimento de
caminhos para aprimorar os processos de ensino
e de aprendizagem, ao mesmo tempo que adquire
maior clareza dos objetivos a alcancar no seu

trabalho pedagégico.

Ao considerarmos as convergéncias entre os
eixos da Proposta Pedagdgica da EJA do Sesc,
0s eixos das areas de conhecimento e os Direitos de
Aprendizagem, alguns objetivos se tornam proemi-
nentes. Assim, buscamos organizar esses objetivos
de modo transversal dentro de cada uma das quatro
areas: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Além disso, destacamos o campo da Alfabetizacao

como uma area a ser desenvolvida concebendo o
aspecto da Educacio ao longo da vida e os princi-

pios do Letramento, de maneira ampliada.

Assim, apresentaremos cada uma das areas, com
seus objetivos de aprendizagem, a organizac¢ao dos
componentes curriculares, suas tematicas e alguns
objetos de conhecimento que podem ser aborda-
dos. A organizacao do trabalho com esses objetivos
ndo se encerra em uma determinada etapa, tendo
em vista que sdo tematizacdes possiveis de serem
distribuidas, de modo a organizar o curriculo para

uma pratica educativa diversificada e inclusiva.

6.1 Alfabetizaciao deJovense
Adultos no Sesc

“Dar oportunidades iguais a quem a vida deu
caminhos diferentes” (22 ENCONTRO COM
PROFESSORES DA EJA, 2022), assim o0s profissio-
nais de alfabetizacdo de jovens e adultos do Sesc
iniciam falando sobre as intencdes do projeto de
alfabetizacdo do Sesc para a EJA. Para tanto, os
educadores esclarecem que é indispensével tratar
o estudante que busca oportunidade no Sesc como
pessoa que traz conhecimentos que precisam ser
considerados, de modo diferente como sio trata-

dos na sociedade. Nessa perspectiva, ndo ha saber
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mais ou menos importante, ha saberes diferen-
tes e, por conseguinte, o professor tanto aprende
quanto ensina. Aprendemos com as diferencas,
entdo a conexao entre a alfabetizacao e o letra-
mento é feita. Ou seja, uma alfabetizacdo de sen-
tidos e significados a partir da Educacdo Integral
dos sujeitos é um compromisso educativo que con-

templa o contexto sociocultural dos estudantes.

Esta alfabetizacdo almejada pelo Sesc precisa estar
imbuida de um poder transformador para ressig-
nificar a vida do sujeito, tendo como estratégia a
reflexdo darealidade. Isso significa que, para além
davisdo estreita de mercado de trabalho, é necessa-
rio formar para a vida e para a autonomia de agir no
contexto social. Assim, as acdes pedagogicas pen-
sadas e planejadas pelos educadores devem susci-
tar reflexoes dos estudantes, mobilizar estruturas
cognitivas que lhes permitam a leitura do mundo,
além da mobilizacdo de acdes e atitudes sociais
que abordem a politica, possibilitando sua agén-

cia na construcao de uma nova realidade.

A acdo pedagbgica voltada para a autonomia, ao
incentivar o desenvolvimento do autoconheci-
mento e a afirmacao da propria identidade, coa-
duna com o respeito as diferencas e a diversidade,
na valorizacao e no respeito da cultura de cada

estudante.

Em acordo com as intenc¢des citadas pelos edu-

cadores do Sesc, a alfabetizacdo é um processo

abrangente que possibilita ao estudante tomar
parte de um conjunto amplo de praticas comu-
nicativas, falando, ouvindo, lendo, sentindo e
escrevendo, o que vai além de ser simplesmente
apresentado ao cddigo de escrita. E, sobretudo,
um processo de conquista de cidadania, no qual
pessoas excluidas de seus direitos sociais, civis e
politicos podem ter acesso a bens culturais que as

apoiam e fortalecem (SESC, 2014c).

Dessa forma, a alfabetizacdo se dedica ao prop6-
sito de compreender como a escrita funciona, para

que serve e como pode ser usada.

Os professores alfabetizadores dos estudantes
da EJA no Sesc consideram a alfabetizacao
realizada nos centros educacionais como letra-
mento, pois, mesmo sem saber ler e escrever con-
vencionalmente, o estudante ja consegue fazer a
leitura de mundo. Entendem que o processo de
letramento promove autonomia, situacdo que
extrapola os saberes escolares e favorece o exerci-
cio da cidadania. O letramento é um grande “guar-
da-chuva” e a alfabetizacdo é parte dele. O sujeito
jovem, adulto, e pessoa idosa faz uso social de seus

saberes e conhecimentos sobre a leitura e a escrita.

A colecdo Principios em Pratica — Alfabetizacao
de Jovens e Adultos, publicada pelo Sesc em 2014,
relaciona a perspectiva de alfabetizacdo ao letra-
mento e apresenta o conceito como um conjunto

de praticas de uso da linguagem escrita em uma
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dada sociedade ou contexto. Esse processo tem
inicio quando se comeca a conviver com as dife-
rentes manifestacdes da escrita na sociedade e
se prolonga por toda a vida, com a crescente pos-
sibilidade de participacdo em variadas praticas
relevantes e necessarias que podem ser designa-
das como de letramento. Se pararmos para refletir
sobre o que as pessoas fazem com essa modali-
dade de lingua, podemos concluir que diferentes
sociedades e grupos sociais que as compoem tém
variadas formas de letramento, isto é, usam-na
de acordo com seu modo de vida, padroes cultu-
rais, costumes, valores e necessidades. Essas pra-
ticas discursivas estdo integralmente conectadas
as identidades e a consciéncia de si daqueles que
asrealizam; uma mudanca nessas praticas resulta
em mudancas identitarias, porque corresponde a
transformacdes nas formas de interacido e mode-

los de acdo no mundo (SESC, 2014c).

Na concepcdo de Kleiman, “podemos definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos,

para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19).

O uso social da leitura, da escrita e da oralidade por
parte de jovens e adultos nas diferentes atividades
de seu cotidiano é variado no tocante as finalida-
des, e se reinventa e se ressignifica ao longo da vida
e do desenvolvimento de novas possibilidades de

interacao social.

O reconhecimento do processo educativo na EJA
como ambiente de criacdo de multiplas formas de
inovacao na producao e difusdo de conhecimen-
tos demanda um novo e especifico processo de for-
macdo docente. O papel do professor deve ser o de
mediador e intelectual reflexivo. Como intelectual
da EJA, precisa compreender o processo de alfabe-
tizacdo de adultos, principalmente diferenciando-o

do processo que ocorre com as criangas.

Esse processo deve necessariamente considerar
como tarefa dos profissionais da EJA a criagao de
contextos de desenvolvimento humano que envol-
vam multiplas possibilidades de interacio e expres-
sao de ideias e percepc¢oes da vida em sociedade.
A pedagogia de multiletramentos e os novos letra-
mentos dialogam com as demandas por participa-
¢ao dos estudantes da EJA em processos educativos
baseados no direito de todos a participacdo critica
e ampla no movimento de inovacdes tecnolégicas.
A pedagogia dos multiletramentos propde explorar
na escola as praticas sociais de uso de linguagens
mediadas por tecnologias digitais de informacao e
comunicacao (TDICs), com a finalidade de ampliar
o dominio critico dessas praticas, condicdo para a
atuacio dos cidadaos na sociedade contempora-
nea. Os novos letramentos, por sua vez, Si0 Novos
modos de interagir e de se reconhecer via lingua-
gens que emergem e se configuram nas interagoes
na internet atual: valoriza-se a participacao,

a troca colaborativa, a partilha de contetdos,
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a quebra de regras criativas, a experimentacao e o

hibridismo de linguagens.

Em um contexto de inovacdes conceituais e de
praticas educativas, a reflexao sobre o sentido e os

valores atribuidos a leitura e a escrita na sociedade

Para ampliar o olhar:

Para dar continuidade as discussdes sobre a
Proposta Curricular da EJA, presentes na pro-
posta pedagégica, a Geréncia de Educacio
do Departamento Nacional do Sesc realizou
um ciclo de palestras sobre as quatro areas
de conhecimento e a especificidade da cons-
trucdo curricular na modalidade, contando
com a participacao de assessores externos e

educadores do Sesc.

O debate “Alfabetizacdo como leitura e expres-

sa0 de estar no mundo’ tem como objetivo

contemporinea deve permear a avaliacdo de pro-
cessos educativos estabelecidos e sua capacidade
de potencializar a superacdo dos paradigmas da
educacao escolar, que resultaram na exclusdo do
direito de grande parcela da populacdo a escolari-

zacao continua e qualificada.

promover uma discussao a respeito da alfa-
betizacdo a partir de uma abordagem que
tenha o prop6sito de transformar e ressigni-
ficar avida do sujeito, partindo de uma estra-
tégia de autoconhecimento e de reflexao sobre
arealidade. Com base na colecdo Principios
em Pratica do Sesc, a palestra avalia como a
alfabetizacdo atua diretamente na forma-
¢ao do sujeito como ser social e cidadao,
e como ela pode ser utilizada como espaco

de atuacao e inclusao.

Link de acesso: https://www.youtube.com/

watch?v=pfhAvLHQIOo

94

Componentes curriculares da EJA no Sesc


https://www.youtube.com/watch?v=pfhAvLHQIOo
https://www.youtube.com/watch?v=pfhAvLHQIOo

Sao estabelecidos os seguintes eixos e respectivos

objetivos para o processo de alfabetizacao:
Comunicacio oral

« Favorecer o uso da fala do estudante como
meio de ampliacdo de pensamento, organi-

zando ideias e demonstrando sequéncia logica.

- Proporcionar a atuacao equanime dos estu-
dantes nos momentos coletivos, com incen-
tivo para a escuta respeitosa e uma socializacao

clara da fala.

« Promover a escuta atenta e compreensiva,
assim como a interlocucao, a argumentacao e

a defesa de ideias entre os pares e em coletivo.
Apropriacao do sistema alfabético

A consciéncia de que o sistema é uma
representacdo dos sons da fala, embora a
escrita ndo represente um falar especifico, o
que implica a aprendizagem das diferentes
relagdes observadas entre as letras e 0s
sons por elas representados, bem como as
convencoes da forma grdfica da escrita.

(SESC, 2014a, p. 13)
« Compreensdo da natureza do sistema alfabético.

- Compreensao das representacoes da escrita

alfabética e dos segmentos sonoros das palavras.

Trabalhar com o estudante a compreensao de ele
que é um sujeito consciente, alguém que pensa,
que constrdi interpretacoes, que age sobre o real

e se apropria dele.

Producao textual

Ampliar a capacidade cognitiva do estudante,
possibilitando a ele um comportamento
letrado, sabendo confrontar, ampliar, reduzir,
rever e reformular eventos sociais que envol-

vem suportes de leitura e de escrita.

Promover o desenvolvimento de um comporta-
mento letrado com estratégias de favorecer a
participacdo do estudante em producdo textual

coletiva, em pequenos grupos ou individualmente.

Promover atividades em que a escrita seja uma

préatica significativa para a vida dos estudantes.

Leitura e compreensao

Possibilitar aos estudantes convivio frequente
com textos escritos diversos, de maneira que se
transformem em usudrios da linguagem, em lei-
tores que usufruem e transformam com liberdade
e prazer os sentidos dos textos escritos de acordo

com suas trajetérias e vivéncias.

Promover o conhecimento de ampla gama de tex-
tos, dos diferentes suportes em que esses textos
sao publicados, de quem os produziu e de como

circulam até chegar até nos.
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Cultura, tempo, espaco e trabalho

Promover o entendimento da relevancia do
respeito a diversidade cultural dos sujeitos que

constituem a Educacao de Jovens e Adultos.

Desenvolver um trabalho que contemple a

cultura e a interculturalidade.

Contemplar a interculturalidade e as culturas

dos estudantes da EJA em suas aprendizagens.

Construir repertério cultural ampliado, apoiado
em saberes que sdo locais, regionais e globais,

de maneira transdisciplinar.

Integracao e interacdo com o territdrio e o

mundo

Entender o contexto social em que os estudan-
tes da EJA estdo inseridos para agir de maneira
consciente e critica para a construcdo do bem
comum e para a resolucdo de problemas

em colaboracao.

Sentidos da alfabetizacio

Apropriar-se dos conhecimentos culturais,
cientificos, artisticos e tecnolégicos funda-
mentais a atuacio critica e participativa na

sociedade e no mundo do trabalho.

Vislumbrar possibilidade de acesso a outros

graus ou modalidades de ensino bésico,

posterior e profissionalizante, assim como a
outras oportunidades de desenvolvimento

cultural.

Participar ativamente da vida social brasileira,
valorizando a democracia, compreendendo o
significado de cidadania, com consciéncia de

direitos e deveres.

Desenvolver liberdade de pensamento, discer-
nimento, sentimento e imaginacao, elaborando
pensamentos auténomos e criticos para ela-
borar os proprios juizos de valor, para tomar
decisdes sobre si e sobre a prépria realidade/

sociedade/comunidade.

Conhecer a diversidade do patriménio cultu-
ral brasileiro, tendo atitude de respeito para
COm as pessoas e 0S grupos que o compoem,
reconhecendo a diversidade cultural como um
direito dos individuos e um fator de fortaleci-

mento da democracia.

Construir métodos e técnicas de estudo e pes-
quisa que possibilitem a busca, a sistematiza-
cdo de informacdes, apropriacao/reconstrucao

de saberes.

Fortalecer e recuperar a autoestima do sujeito
com o mundo e com o0 processo educativo,
desenvolvendo autonomia, cooperacao e

responsabilidade.
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Identificar a arte como fato histérico, con-
textualizado em cada cultura, conhecendo os
movimentos artisticos significativos e a bio-
grafia dos artistas estudados, realizando pro-
ducoes artisticas e possibilitando avancos

e desenvolvimento no percurso individual.

Organizar repertoérios histéricos culturais que
permitam aos sujeitos localizar acontecimen-
tos na multiplicidade do tempo, formulando
explicacdes para questoes passadas e corren-

tes, além de avaliar as possibilidades do futuro.

Conhecer e interpretar a organiza¢ao do espaco
geografico, bem como o funcionamento da
natureza em sua multiplicidade de relacdes,
de modo a relacionar o papel das sociedades a

producio do territério, das paisagens e lugares.

Ampliar o uso social da linguagem, por meio
de textos orais e escritos, expressando ideias,
opinides, conhecimentos, sentimentos, uti-

lizando estruturas e sistemas de linguagem.

Utilizar o conhecimento adquirido no apren-

dizado das novas tecnologias.

Propiciar exame critico dos estudantes sobre
suas proprias vidas, sobre os problemas que
os afetam individualmente e em comuni-
dade, e sobre a possibilidade de intervencao
em tais problemas com o uso pleno da leitura

e da escrita, favorecendo a conscientizacao

desses jovens, adultos e pessoas idosas sobre

suas estruturas sociais.

Promover a apropriacao da leitura e da escrita
CcOmo um processo que se realiza ao longo da

vida.

Proporcionar o contato e a reflexao dos jovens
e adultos sobre os acontecimentos cotidianos,
de grande relevancia, da cidade, do estado ou

do pais.

Experenciar uma alfabetizacao critica, com
base na mediacdo e na interacao, apoiada na
interlocucao com os diferentes objetos de

conhecimento e na construc¢ao de significados.

Acessar as diversas informacoes que circulam na
sociedade, no que diz respeito aos nossos direi-
tos e deveres, ou em noticias de jornais, revistas,

plataformas digitais, na leitura de um livro etc.

Promover a leitura e a escrita como acao inte-
gradora do sujeito com a sociedade, ampliando
as vivéncias de mundo, ressignificando seus

saberes de maneira interdisciplinar.
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6.1.1 Objetivos gerais

Possibilitar ao estudante o dominio da lei-
tura e da escrita a fim de enfrentar as exigén-
cias do mundo contemporaneo, com efetiva
possibilidade de participar de uma sociedade

democratica.

Desenvolver em cada estudante da EJA autono-
mia para ler e escrever seus proprios textos para

diferentes contextos e finalidades cotidianas.

Promover a formacao de leitores e escritores.

Proporcionar processos de busca e de cria-
¢do em que as pessoas sao desafiadas a per-
ceber a significacdo profunda da linguagem

e da palavra.

Implementar o ensino da leitura e da escrita
no contexto das praticas sociais, de modo que

o individuo se torne alfabetizado e letrado.

Favorecer a incorporacio a cultura da escrita
a fim de que os estudantes sejam membros

plenos da comunidade de leitores e escritores.

Possibilitar o letramento digital, a interacao
com a leitura e a escrita no ambiente digital,
apropriando-se das ferramentas para interagir,
acessar e compreender os textos em diferen-
tes plataformas, como em redes sociais, aplica-

tivos, computadores e celulares, entre outros.

Incentivar praticas alimentares que sejam
socialmente sustentaveis, valorizando a agri-
cultura tradicional, familiar e a conservacao

da biodiversidade.

Proporcionar igualdade de direitos e educacao
de qualidade, e ampliar as vivéncias sociocul-

turais dos estudantes.

Promover um diagndstico sobre o conheci-
mento que os estudantes ja dominam e o que

precisam e querem aprender.

Proporcionar acesso aos conhecimentos que
tenham sentido e que estejam relacionados

ao cotidiano dos estudantes

Promover um processo educativo acolhedor

com aulas mais flexiveis.

Implementar aprendizagem entre os pares.

Desenvolver conhecimentos cientificos sobre
consciéncia fonémica, decodificacio e fluéncia

no dmbito das praticas pedagdgicas.

Possibilitar amplo exercicio e pratica da lei-
tura e escrita, considerando uma variedade de
géneros textuais que circulam entre a clien-
tela, inclusive possiveis géneros que poderao
ser utilizados no mercado de trabalho: curri-

culo, oficios, e-mails e cartazes, entre outros.

Desenvolver habitos de leitura e escrita que

sejam utilizados cotidianamente na solucao de
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problemas dos estudantes. Assim, os estudantes
alfabetizados ndo ficardo sem praticar a lingua
escrita e lida, pois, muitas vezes, devido a falta

de pratica, eles esquecem o que aprenderam.

Planejar estruturas flexiveis em relacao ao

tempo e aos espacos de aprendizagem.

Trabalhar aspectos interacionais e socioemo-
cionais dos estudantes, considerando a

formacao integral.

Proporcionar maior entendimento do territério
onde os estudantes vivem (cultura local, cos-

tumes das pessoas, suas atividades e rotinas).

Reconhecer o espaco onde o estudante vive,
percebendo-se parte integrante e agente trans-

formador desse espaco.

Compreender as linguagens artisticas, reco-
nhecendo as artes visuais, a miisica, a danca

e o teatro.
Incentivar a capacidade criativa.

Respeitar e impulsionar a valorizacdo dos

territérios e identidades.

Wil
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6.1.2 Direitos de Aprendizagem

ALFABETIZACAO

Eixo PPEJA

Eixo
Alfabetizacao

Oralidade

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

- Proporcionar a atuacdo equinime dos
estudantes nos momentos coletivos, com
incentivo a socializacdo clara da fala.

- Expressar oralmente o conhecimento
sobre o assunto: sua identidade e suas
tradicdes culturais.

- Desenvolver a escuta atenta e compreen-
siva de canticos, expressdes orais e anun-
ciagOes que envolvam a cultura local.

- Expor opinides sobre o significado dos
eventos e das manifestagdes culturais e
da influéncia da cultura na formacdo de
coletivos e identidade.

- Investigar sua histéria e sua identidade.

- Ter como orientag¢do de investigacao
darealidade do contextual para
local / do geral para o particular.

- Investigar por confronto/comparacao,
fendmenos, elementos, sentidos, situa-
cOes etc.

- Problematizar o dia a dia buscando ex-
plicacOes e a ampliagdo de sua visdo de
mundo (coletivo).

- Promover conhecimento de mundo com
o conhecimento cientifico (coletivo).

Apropriacio do sistema
alfabético

- Reconhecer os desafios e beneficios de
se viver em sociedades culturalmente
diversas e explorar novas formas de
reconciliar valores, concepc¢oes e pers-
pectivas culturais diferentes, principal-
mente ao abordar desafios em comum.

- Identificar as variadas fungdes da
escrita e dos diversos papéis que podem
assumir os seus usudrios em diferentes
eventos e situagdes da cultura.

- Promover diferentes maneiras de inter-
pretacao darealidade, com levantamen-
to de hipéteses, por meio da observacao,
comunicacao de sua compreensao e
interpretacdo de outras perspectivas

de compreensao.
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ALFABETIZACAO

Eixo PPEJA

Eixo
Alfabetizacio

Analise reflexiva sobre a

lingua escrita

Producao textual

Leitura e compreensao

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Promover interagcdes com os patrimonios
culturais locais e identitarios que pos-
sibilitem aos estudantes focalizar tipos
particulares de conhecimentos, de iden-
tidade e de formas de agir no mundo

com o uso da lingua oral e escrita.

- Identificar/revelar o que os estudantes
ja sabem sobre a leitura e a escrita.

- Identificar como os estudantes se posi-
cionam nas situagdes cotidianas em
que se faz necessario o uso da leitura e
da escrita.

- Perceber os valores dos estudantes rela-
cionados a leitura e a escrita.

- Refletir sobre o aprender alere o
ler para aprender, sobre o aprender a
escrever e o escrever para divulgacao do
proéprio saber e identidade.

- Cultivar atitudes favoraveis ao uso

da escrita: interesse pelas informacdes,
pela aprendizagem da lingua e amplia-
¢do do universo comunicativo.

- Adquirir a habilidade de revisar e
reorganizar as ideias sobre os usos da
leitura e da escrita na sociedade.

- Mostrar-se disponivel para a convivén-
cia frequente com textos escritos
diversos, de maneira a transformar-se
em usuario da linguagem, leitor que
usufrui e transforma com liberdade

e prazer os sentidos dos textos escritos
de acordo com sua trajetéria e vivéncia.

- Comprometer-se com o exercicio refle-
xivo e analitico da leitura e da escrita.

- Identificar a contextualizagdo da leitura.
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ALFABETIZACAO

Eixo PPEJA

Eixo
Alfabetizacio

Oralidade

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Reconhecer 0 uso da fala como meio de
ampliacdo de pensamento e organizacao
de ideias.

- Ouvir mostrando compreensao, dando
sugestoes para colaborar com o entendi-
mento das narrativas.

- Promover interacdo com as midias mu-
sicais, as histérias orais etc. (coletivo).

- Trabalhar memoérias dos estudantes em
redes (coletivo).

- Promover conhecimento sobre problemas
socioambientais do territério e incentivo a
criacao de propostas de solucgao.

Apropriacio do sistema
alfabético

- Entender a comunica¢do como campo
de discussao de relagoes, de trocas,
sintonia entre sujeitos, construcao de
sentidos, compartilhamento de pra-
ticas, relacoes de identidade e poder,
por meio de diferentes linguagens.

- Reconhecer uma ampla gama de tex-
tos, de diferentes suportes, autorias e
contextos de circulagio.

- Conhecer e valorizar o patrimdnio
cultural de seu territério e identificar
0s suportes em que eles sdo
socializados/divulgados.

- Organizar informacdes sobre o patri-
monio cultural de seu territério a fim de
comunicar a pessoas que nao conhecem.

- Posicionar-se criticamente e atuar

de maneira cidada no territério,
reconhecendo-se como parte do ecossistema,
por meio da leitura de mundo e da escrita
engajada, de modo a contribuir para a
preservacao ambiental.

Analise reflexiva sobre a

lingua escrita

- Identificar o tipo de linguagem utili-
zado nas redes sociais, sua composi¢ao
com letras, desenhos e outros simbolos.

- Postular uma educacdo para a preservagao
e a conservacao do ambiente em integrali-
dade de todos os seres comprometidos em
suas relacdes de intervencao e sobrevivén-
cia, tendo como paradmetro a analise econd-
mica, social e histérica, contextualizada no
tempo e no espago.
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ALFABETIZACAO

Eixo PPEJA Comunicacio e as midias

| 299.0)

O ambientee a
sustentabilidade

Alfabetizacdo Direitos de Aprendizagem

- Interagir e compreender como as rela-
Producao textual ¢des no ciberespaco e as sociointera-
¢Oes nos espacos digitais provocam
mudancas de comportamento, exi-
gindo aquisi¢do de novas habilidades.

- Atuar em discussdes sobre o uso da
TDIC e a sua importancia na producao
e disseminacdo de informacdes.

- Orientar-se sobre as diferentes formas
de buscar informacdes e as possibilida-
des de relagdes entre as pessoas, via
redes sociais.

- Reconhecer o texto escrito como poten-
cializador da acdo integralizadora que
relaciona o ser humano a natureza e ao
universo em todos os espacos de atuagao
para o pleno exercicio da cidadania.

Leiturae compreensﬁo - Demonstrar interesse e acessar a
cultura digital.

- Explorar os acessos aos textos multi-
modais (textos que ganham novos

significados com a confluéncia das
linguagens).

- Ler criticamente e compreender de que
forma se d4 a relacdo entre a sustenta-
bilidade e sua forma de intervenc¢do no
ambiente: se é por meio da producdo, do
consumo, da habita¢ao, da comunicacao,
do transporte e do relacionamento entre
pessoas, sempre considerando valores
éticos, solidarios e democraticos.
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ALFABETIZACAO

Eixo PPEJA

Eixo
Alfabetizacao

Oralidade

A importancia da leitura e da escrita

O estudante jovem,
adulto e pessoa idosa
como um sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Fazer reflexdes sobre a lingua a partir da composicio e da
decomposicao da palavra.

- Experienciar o caminho individual e metodolégico de apro-
priacdo do cédigo escrito.

- Participar de rodas de conversa
sobre memorias de cada fase da vida
dos jovens e adultos.

- Incentivar os relatos de histéria
de vida do estudante, em audio e
audiovisual.

Apropriacao
do sistema
alfabético

- Conhecer o alfabeto e a categorizacio grafica das letras
(maitsculas e mintsculas etc.).

- Perceber as diferentes relagcées entre sons e letras.

- Perceber a composicdo das palavras em seus aspectos quanti-
tativos (ntimeros de letras) e qualitativos (variacdo e composi-
¢ao de letras que compdem a palavra).

- Converter sons em letras nas atividades de leitura e sons em
letras nas atividades de escrita.

- Observar o sentido, o posicionamento e a segmentacao das
palavras em um texto escrito.

- Representar na palavra todos os sons que se percebe.
- Estabelecer correspondéncia entre letra e som.

- Identificar determinada rela¢do fonema-grafema em um
conjunto de palavras.

- Modificar frases ou textos: alterando o tempo da narrativa;
substituindo personagens.

- Reescrever textos, obedecendo a sequéncia 16gica dos
acontecimentos.

- Empregar em seus textos: ponto-final e ponto de interrogacao.
- Compreender a natureza do sistema alfabético.

- Compreender o que a escrita alfabética representa
e de que maneira ela representa os segmentos SOonoros
das palavras.

- Promover uma escuta, uma leitura e uma escrita respeitosas,
atentas e compreensivas, assim como a interlocu¢ao, argu-
mentacdo e defesa de ideias entre os pares e coletivo.

- Propiciar exame critico dos estudan-
tes sobre suas préprias vidas, sobre os
problemas que os afetam individual-
mente e em comunidade, e sobre a
possibilidade de intervenc¢do em tais
problemas com o uso pleno da leitura
e da escrita, favorecendo a conscienti-
zagdo desses jovens, adultos e pessoas
idosas sobre suas estruturas sociais.
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ALFABETIZACAO

O estudante jovem,
adulto e pessoa idosa
como um sujeito historico

A importancia daleitura

Eixo PPEJA .
e da escrita

Eixo
Alfabetizacdo Direitos de Aprendizagem

- Conscientizar-se de que sdao
pessoas com potencialidade de
saberes, que serdo considerados
no processo de aprendizagem.

Analise reflexiva sobre a - Analisar os elementos constituintes de:
> 5 ad textos, reconhecendo a sua composi¢ao
llngua escrita com palavras, frases e outros indices, como
pontuacdo e espagos entre as palavras.

ad frases,identificandoasuacomposi¢idoem | - Participar de situacdes que

palavras e outros indices, como pontuacao, exigem o uso da leitura e da
uso de letras maitisculas e mintusculas etc. escrita com autonomia.
0 palavras, seus diferentes tamanhos,

composi¢do em letras, recorréncia
de consoantes e vogais etc.

Produgﬁo textual - Participar de ambientes de - Ampliar a capacidade cognitiva,
aprendizagens com diferentes tendo um comportamento letrado,
possibilidades de comunicacao sabendo confrontar, ampliar, re-
por meio da escrita. duzir, rever e reformular eventos

sociais que envolvem suportes de

- Atuar em préticas textuais . .
leitura e de escrita.

contextualizadas histérica e socialmente.
- Demonstrar um comportamento
letrado de participacao em produ-
cdo textual coletiva, em pequenos
grupos ou individualmente.

- Realizar préaticas de escrita que possibilitem
compreender a sua expressao como estudante,
bem como sua representacdo do mundo.

- Participar de atividades em que a
escrita seja uma pratica significa-

tiva para a vida.
. ~ - Identificar a ideia central de um texto - Apropriar-se da leitura e da escrita
Leitura e compreensio ) clacenta - Prop .
(narrativo, descritivo, poético, dramatico, COIMO UM processo que se realiza
musical etc.). ao longo da vida.

- Desenvolver capacidade de decifracdo: saber | - Compreender o sentido e o signi-
decodificar as palavras, saber ler reconhecen- | ficado do uso da leitura e da escri-
do globalmente as palavras. tana nossavida.

- Atuar em leitura coletiva, compreendendo - Participar de atividades em que a
textos cotidianos, a fim identificar e analisar escrita seja uma pratica significa-
a forma de escrever as palavras, compreender | tiva paraavida.

o seu sentido de modo a ampliar vocabulario.

- Interpretar textos, inferindo sobre o que foi
escrito, relacionando o contetido a sua vida e
a sua trajetéria de conhecimento.

- Autocorrigir suas producgdes a partir da
leitura delas.
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6.2 Matematicae
suas tecnologias

O Sesc preza por uma visdao completa do ser
humano, que possa respeitar e reconhecer as dife-
rencas, com o objetivo de estimular o desenvolvi-
mento de toda a sociedade. Assim, é importante
investir esforcos em uma Educacao Integral que
contemple multiplos aspectos desse desenvol-
vimento, contribuindo para que o estudante se
compreenda no ambito individual e social, con-
templando as diferentes dimensoées do ser humano
—cognitiva, afetiva, social, politica, cultural, fisica,
ética e estética — de modo que o pensar, o sentir e
0 agir sejam utilizados de maneira conjunta para
uma formacao cidada, que ajude a construir um
pensamento critico em relacdo ao mundo e suas

transformacdes sociais (SESC, 2019).

A apropriacdo do conhecimento matematico ndo
comeca, para o estudante jovem e adulto, quando
ele ingressa no processo de escolarizacao formal,
mas vai sendo experimentado ao longo de sua vida.
A pessoa que esta fora da escola se confronta tam-
bém com as necessidades cotidianas, especial-
mente as geradas pelo tipo de trabalho que realiza,
situacao que exige a aquisicao de um saber que
lhe proporcione a superacao dessas necessidades.
E uma condic¢do que, a0 mesmo tempo em que

exige a aquisicdo de um saber matematico, esta

distanciada de formas mais elaboradas de conhe-
cimento matematico, em oferta na escolarizacao

formal (DUARTE, 1985).

A consciéncia que os jovens e adultos de baixa
escolaridade tém de seu conhecimento matema-
tico é ambigua. Esse sujeito entende o que serve
para sua vida, na sua rotina de trabalho, porém,
por ndo ser reconhecido enquanto conhecimento
matematico pela sociedade, ele assume, embora
de maneira inconsciente, que ndao conhece nada
de matematica. Assim, essa compreensao mobi-
liza para a necessidade de uma metodologia, um
modo de fazer matematica na EJA que considere
a ampliacao, o aprofundamento e a incorporacao
do saber ja adquirido pelo estudante, em carater
mais sistematizado, fazendo-o reconhecer o poten-

cial que possui.

Aaquisicao de um saber matematico por uma pessoa
com pouca escolaridade, por mais assistematica e
inconsciente que seja, acolhe um processo seme-
lhante ao ja percorrido na trajetéria construida pela
humanidade, por meio de raciocinio e reflexao, de
um conhecimento valido hoje sistematizado na

drea e no componente curricular da Matematica.

O ensino de Matematica deve contribuir para
as transformacdes sociais, ndo apenas por
meio da socializacdo do contetido matematico,

mas também por meio da dimensao politica,
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que é intrinseca a apropriacdo dos conhecimen-
tos dessa area, que compreende a relacdo entre

o contetido e a forma de ensino e aprendizagem.

Os aspectos especificos do fazer pedagogico estdo
intimamente relacionados a uma concepc¢ao de
sujeito e de realidade social que se almeja. Por isso,
a organizacao dos objetivos do trabalho pedagé-
gico pelo educador é a primeira etapa necessa-
ria e intencional da pratica educativa, que precisa
ser transformada em reflexao constante sobre o
que esta orientando a relacao entre o contetido
e a forma de fazer, verificando a coeréncia com o

projeto social prospectado.

O conhecimento matematico precisa ser para os
jovens e adultos um instrumento de superac¢do/
transformacao da realidade. O ponto de partida
para o trabalho de Matematica sdo as experiéncias
de vida dos estudantes, por entender-se que, em
suas praticas, eles ja fazem a relacdo entre o saber

matematico e suas necessidades sociais.

A Matematica é uma ciéncia viva e dinimica, ndo
apenas no cotidiano das pessoas, mas nas univer-
sidades e nos centros de pesquisas, onde se veri-
fica a producdo de novos conhecimentos que, a
partir de seu valor intrinseco de natureza légica,
tém sido um instrumento 1til na solucao de pro-

blemas cientificos e tecnolégicos de relevancia.

Aspectos metodoldgicos do trabalho

Considerando o contexto da Educa¢do de Jovens e
Adultos, 0 ensino da Matematica necessita de meto-
dologias que possibilitem aos estudantes o reconhe-
cimento, a aplicacao e a critica dos conhecimentos
desenvolvidos na area. Assim, consideramos trés
abordagens como fundamentais para o trabalho
com a Matematica. Sdo elas as situacdes-problema,

a educacao financeira e a Etnomatematica.

D
77INS
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« Situacdo-problema

De acordo com Perrenoud (2002), o professor é
organizador do trabalho pedagégico, criador de
situacOes de aprendizagens, administrador de hete-
rogeneidade e regulador de processos, percursos e
formacao, buscando garantir o sentido dos saberes e

sendo ativo no processo de construcao e realizacao

Para ampliar o olhar:

Para dar continuidade as discussoes sobre a
Proposta Curricular da EJA presentes na pro-
posta pedagobgica, a Geréncia de Educacio do
Departamento Nacional do Sesc realizou um
ciclo de palestras sobre as quatro areas de
conhecimento e sobre a especificidade da cons-
trucao curricular na modalidade, contando
com a participacdo de assessores externos e

educadores do Sesc.

da proposta curricular. A acao voltada para o uso da
situacdo-problema como estratégia didatica requer

mudancas de postura de professores e estudantes.

O uso da situacdo-problema tem como enfoque
principal os estudantes, pois eles sdo responsaveis
pelo processo de construcio do préprio conheci-

mento, tornando-se aprendizes por toda a vida.

O debate “Matematica e suas tecnologias”
teve como objetivo realizar uma discussao
sobre os recortes de pesquisas no campo da
Matematica em EJA, com destaque para a
Etnomatematica no ensino. Essa aborda-
gem traz propostas pedagdgicas para a sala
de aula por meio do ensino interdisciplinar
da Matematica a partir dos diversos contex-
tos culturais e do ambiente natural, social e

imaginario em que o estudante est4 inserido.

Link de acesso: https://www.youtube.com/
watch?v=5E61Veg2U7g
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Desse modo, é importante que, ao trabalhar a situa-
cdo-problema, seja explicitamente delegada aos
estudantes a responsabilidade por sua aprendi-
zagem. Independentemente da metodologia de
ensino e aprendizagem utilizada, ndo se pode
aprender se ndao houver empenho suficiente por
parte do estudante. Nesse contexto, o papel do pro-
fessor é de mediador, orientador e facilitador do
processo educativo, interagindo com os estudan-
tes no nivel metacognitivo, fazendo-lhes perguntas,
questionando-os, fazendo-os expor os seus conhe-
cimentos prévios, mesmo sendo vagos ou equivo-
cados, para que possam compor outras versoes dos

saberes a partir do contetido estruturado.

O trabalho com a situacao-problema consiste em
vencer obstaculos na realizacdo de um desafio, colo-
cando o estudante, a partir de seus interesses, em
acdoeinteracdo com arealidade e com seus projetos
pessoais. Ou seja, a situacao-problema é aquela que,
exposta a um estudante, ndo leva a uma solucao
imediata ou automatica. Em vez disso, requer do
sujeito um processo de reflexdo e escolhas para
transpor obsticulos e constituir a aprendizagem
referente aos conceitos envolvidos. Deve estar
relacionada ao cotidiano, de maneira dindmica e
abrangente e proporcionar o desenvolvimento da
criatividade, da anélise critica e da capacidade de
interagir, de trocar informacdes entre os pares e
de se comunicar. Além disso, é importante consi-

derar um nivel adequado de dificuldade, de acordo

com as possibilidades de resolucao do estudante,
0 que contribui para a manutencao da atencao e

do engajamento.
+ Educacfo financeira

O trabalho com o tema educacio financeira con-
tribui para o fortalecimento da cidadania, ja que
colabora para formar pessoas capazes de tomar
boas decisdes quando o assunto é dinheiro. Avidae
seus desafios diarios sdo os mobilizadores do trata-
mento desse assunto. Afinal, todos os dias pessoas
jovens e adultas lidam com questdes monetarias
que influenciam arealidade delas tanto no presente
como no futuro, como compra, venda, emprésti-
mos ou investimentos. Assim, faz-se necessario,
em todas as fases da vida, aprender sobre movi-

mentacao de tais recursos.
- Etnomatematica

As metodologias necessarias para a construcao
dos conhecimentos matemaéticos estdo intima-
mente ligadas aos conhecimentos e a realidade
dos estudantes. Assim, o processo educativo desse
componente nao pode estar desvinculado dos
conhecimentos prévios que os estudantes usam
para solucionar problemas em suas atividades.
Nessa perspectiva, a Etnomatematica tem impor-
tidncia como instrumento que possibilita ensinar
e aprender conceitos matematicos formais, sendo

fundamental que o professor explore as relacoes
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entre o meio cultural em que os estudantes estao

e os contetidos formais propostos.

De acordo com o professor Ubiratan D’Ambrésio
(D’AMBROSIO, 1998), essa abordagem procura
entender os processos de pensamento e os modos
de explicar e entender a realidade dentro do con-
texto cultural do individuo. Propde-se, desse modo,
trazer maior valorizacao da Matematica vivenciada
por diferentes grupos culturais, com um olhar nao
académico que apoia o conhecimento das diferen-
tes culturas. Assim, as praticas educativas emba-
sadas nessa perspectiva sio um caminho para a
valorizacdo e a incorporacao, nos curriculos, de
questoes relacionadas diretamente as especifici-

dades sociais, culturais e politicas dos estudantes.
Objetivos do trabalho com Etnomatematica:

Identificar a Matematica como humanistica.

« Estabelecer conexoes entre o saber matema-

tico e o saber do cotidiano.

« Utilizar-se dos saberes do cotidiano, dos meios
de comunicacao e das relacdes sociais para

sistematizar os conhecimentos matematicos.

- Identificar relacOes quantitativas e espaciais

nas situacoes que permeiam a vida cotidiana.

« Utilizar alinguagem matemaética como forma

de comunicar-se com o mundo.

Reconhecer na Matemaética estratégias de um
conhecimento que cultive a capacidade de
explicar, de compreender e de enfrentar criti-

camente novas situagoes.

Compreender que aprender ndo é um mero
dominio de técnica e habilidades, nem memo-
rizacao de algumas explicacoes e teorias, mas
sim a promocao do desenvolvimento de uma
criatividade desinibida, que conduza a formas

de relacOes interculturais e intraculturais.

Estabelecer conexo0es entre o saber matema-

tico e o saber de outras areas do conhecimento.

Perceber a presenca da Matematica no coti-

diano e nas mais diferentes formas de vida.

Identificar relacOes quantitativas e espaciais nas

situacdes que compreendem a realidade local.

Enfatizar varias maneiras, formatos, técnicas
e habilidades para explicar, entender e convi-
ver com distintos contextos naturais e socioe-

condmicos da realidade.

Utilizar a linguagem matemaética como forma
de comunicar-se com o mundo ao redor e
compreender questdes culturais e sociais de

outras realidades.

Reconhecer como conhecimentos mate-

maticos estratégias de calculo e resolucao
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de situacOes-problemas utilizadas na vida

cotidiana.

- Intervir em situacdes diversas relacionadas a
vida cotidiana, aplicando e elaborando nocoes
matemaéticas e procedimentos de resolucao de

problemas, individual e coletivamente.

« Sentir-se seguro do proprio conhecimento
matematico, bem como de sua capacidade de
aprendizagem, desenvolvendo a autonomia na

busca de solucoes.

Eixos do trabalho de Matematica
+ Comunicacao e interacio matematica

E importante que o ambiente escolar, entendido
como espaco de interacdo entre discentes e docen-
tes, seja capaz de proporcionar um local seguro
para compartilhar ideias, davidas, discordancias
e trocas que contribuam para o processo de ensino
e aprendizagem. Dessa forma, é possivel mobili-
zar os conhecimentos do campo matematico num
contexto dindmico, no qual os estudantes possam

expressa-los a partir de suas préprias observacoes.

« Algebra

Afinalidade da Algebra é incentivar os estudantes
a criarem modelos matematicos para compreen-
der, representar e analisar as relacdes quantita-
tivas e qualitativas entre grandezas, por meio de
estruturas matematicas que fazem uso de letras
e simbolos. No processo de desenvolvimento do
pensamento algébrico, é necessario que os estu-
dantes: identifiquem regularidade e padroes em
sequéncias numéricas e ndo numeéricas; utilizem
leis matematicas que representam a relacdo de
interdependéncia entre grandezas; saibam inter-
pretar as diversas representacdes graficas e sim-
bélicas que se aplicam a resolucado de problemas

em equacoes e inequacoes.
+ Geometria

Desenvolvimento do trabalho com espaco e forma,
a Geometria possibilita ao estudante estabelecer
marcos referenciais que lhe permitam situar-se e
posicionar-se no espaco, bem como compreender
o mundo em que vive, aprendendo a descrevé-lo,
representa-lo e a localizar-se nele. Envolve a per-
cepcao de semelhancas e diferencas entre objetos
no espaco, além da identificacdo da representacio

de suas formas dimensionais.
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- Estatistica e probabilidade

O trabalho com esse eixo possibilita interpretar
e analisar informacdes obtidas em diferentes
areas do conhecimento, bem como apresentar
resultados de maneira a facilitar a compreensao,
atomada de decisdes e a resposta a questionamen-
tos, pois viabiliza uma descricao clara e objetiva de
fendmenos, ampliando a capacidade de entendé-los

de maneira critica e racional.
« Numeros

Envolve o estudo das operacdes numéricas, os cal-
culos das operacoes: adicao, subtracdo, multiplica-
¢do, divisao, radiciacdo e potenciacdo. A construcao
doraciocinio 16gico-matemaético abrange conheci-
mentos diversos (fisicos, sociais etc.) que, atuando
conjuntamente com a abstracdo reflexiva, auxiliam
no processo de aprendizagem. A base do conheci-
mento matematico se d4 na construcio efetiva do
conceito de niimero, ou seja, quando o educando
compreende o sistema de numeracao que utiliza
nos seus calculos, entende o processo matema-
tico envolvido nos algoritmos. Dominar o uso das
operacOes basicas contribui para a formacao do
pensamento légico e para o desenvolvimento do

conteudo do curriculo de Matematica.

- Grandezas e medidas

Esse eixo fornece ferramentas essenciais para que
possamos compreender e interagir com o mundo
que nos cerca. Por meio do estudo das grandezas e
medidas, os estudantes sao capacitados a analisar,
comparar e quantificar elementos presentes em
todas as esferas da vida cotidiana ou em aplicacdes
mais avancadas de ciéncias e tecnologia. A com-
preensio desses conceitos possibilita que os estu-
dantes se tornem cidaddos informados e capazes de
tomar decisdes bem fundamentadas, pois envolve
a anélise de padrdes, relacdes e comparacoes, 0 que
estimula oraciocinio légico e a capacidade de resol-
ver problemas de forma sistematica, habilidades
importantes ndo apenas na Matematica, mas em
outras disciplinas como Fisica, Quimica, Biologia e
até mesmo Artes, ampliando a interconexao entre

diferentes campos do saber.

N
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i
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6.2.1 Direitos de Aprendizagem

MATEMATICA

Eixo PPEJA

| 299.0)
Matematica

Comunicacio e interacao

matematica

Repertoério cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Organizar, explorar e esclarecer seus
pensamentos sobre como utilizam e
entendem o0s conceitos e conhecimen-
tos desse campo.

- Compreender as relagoes entre
conceitos e procedimentos da
Aritmética, da Algebra, da Geometria,
da Estatistica e da Probabilidade,
além de sua aplicacdo a outras

areas do conhecimento.

- Interpretar e utilizar representacoes
matematicas (tabelas, graficos, diagramas,
expressoes etc.) para ampliar a compreensao
e a estratégia de resolucio e comunicacao
de dados.

- Compreender as relacdes entre a légica
das operacoes de adicao e subtragao.

- Construir, organizar e representar os
processos da adicao e da subtracdo, ampliando
o repertério para o desenvolvimento

do célculo mental.

- Fazer observacoes sistematicas, selecionan-
do, organizando e produzindo informacoes
sobre se aspectos quantitativos e qualitati-
vos, estabelecendo relacdes entre eles, a
partir do conhecimento matemaético.

- Fazer observagodes de aspectos quan-
titativos e qualitativos presentes no
cotidiano a partir de analises sistema-
ticas.

- Investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las, critica
e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

- Compreender as influéncias de dife-
rentes civiliza¢des na construgao do
pensamento algébrico, visando a uma
melhor compreensio do contetido no
processo de ensino e aprendizagem.

- Identificar regularidades em sequéncias
ordenadas, resultantes de adigdes,
subtragdes, multiplicaces e divisdes.

- Compreender a ideia de variavel,
representada por letra ou simbolo, para
expressar relacdo entre duas grandezas,
diferenciando-a da ideia de incégnita.
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MATEMATICA

Eixo PPEJA

Eixo
Matematica

Geometria

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Compreender as vinculacdes entre ele-
mentos geométricos e a¢des culturais,
como as artes plasticas ou a capoeira,
promovendo o desenvolvimento de um
pensamento critico com o suporte do
conhecimento matemaético.

- Contemplar o trabalho com a percep¢ao
de semelhancas e diferencas entre obje-
tos no espago, e a identificagdo da repre-
sentacdo de suas formas dimensionais.

Estatisticae
probabilidade

- Planejar a obtengao de dados nas dife-
rentes areas do conhecimento humano.

- Desenvolver a capacidade de se comu-
nicar, a criatividade e a analise critica.

- Buscar respostas a problemas de situa-
¢Oes distintas, subordinadas a um con-
texto natural, social e cultural.

- Apreciar o carater de jogo intelectual
matematico, valorizando-o como
estimulo a resolucdo de problemas.

- Tratar das caracteristicas, significados
e representac¢des da Aritmética, dos
Numeros Naturais e Racionais e de
suas operacg0es por meio de relacdes
com arealidade e com a cultura local.

- Desenvolver habilidades de trabalhar
com opera¢des numeéricas, calculo
mental, férmulas e expressdes.

- Realizar estimativas e calculos aproxi-
mados, desenvolvendo essa capacidade
também na verificacdo de resultados
de opera¢des numéricas.

- Resolver situagdes-problema, sabendo
validar estratégias e resultados, desen-
volvendo formas de raciocinio e proces-
sos, como deducdo, analogia, inducio

e intuicdo.

Grandeza e medidas

- Perceber a necessidade e o papel das uni-
dades de medida nas atividades e nas re-
lacOes sociais cotidianas da cultura local.

- Compreender as medidas de capacidade
como grandezas utilizadas para estimar
uma quantidade que esta inserida em um
reservatério/recipiente.
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MATEMATICA

Eixo PPEJA

Eixo
Matematica

Comunicacio e interacao

matematica

Geometria

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Comunicar-se matematicamente,
identificando, interpretando e utilizando
diferentes linguagens, c6digos e
procedimentos dessa drea de conhecimento.

- Coletar, analisar, organizar, representar
e comunicar dados, construindo e inter-
pretando tabelas e graficos.

- Compreender enunciados orais e escritos,
distinguindo o que é essencial.

- Desenvolver a capacidade de resolver
situacOes desafiadoras, interagindo e
trocando informacdes entre pares.

- Identificar os conhecimentos mate-
maticos como meio para compreender
e transformar o mundo a sua volta.

- Perceber o carater de jogo intelectual
caracteristico da Matematica como
forma de estimular o interesse, a
curiosidade e o espirito de investigac¢ao.

- Desenvolver a comunicac¢do matematica
por meio da capacidade de ordenar e
construir sequéncias de nlimeros naturais,
utilizando uma regularidade estabelecida.

- Compreender e ser capaz de se comunicar
por meio de operacdes, expressdes e
equagOes algébricas, de modo que se resolvam
problemas e se veiculem e transformem
mensagens, seja a servi¢o de outras ciéncias
ou a servi¢o da prépria Matematica.

- Compreender como a simbologia
algébrica, suas expressoes, grandezas,
ordenacoes e problemas se relacio-
nam com o ambiente e a comunidade.

- Aplicar e identificar no ambiente

os conhecimentos sobre as operagdes
numeéricas e suas propriedades para
construir estratégias de célculo
algébrico.

- Resolver e elaboar problemas de
procionalidade direta e inversa
entre grandezas.

- Resolver e elaborar problemas que
envolvam escalas, divisdo em partes
proporcionais e taxa de variacao, em
situagOes do cotidiano.

- Ampliar a compreensao do espaco, iden-
tificando, representando e classificando
formas geométricas, observando seus ele-
mentos, suas propriedades, suas relacdes
e sua presenca nas situacoes cotidianas.

- Possibilitar a compreensao do mundo
em que vive, aprendendo a
descrevé-lo, representé-loe a
localizar-se nele.

- Estabelecer marcos referenciais que
lhe permitam situar-se e posicionar-se
N0 espago.
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MATEMATICA

Eixo PPEJA

| 299.0)
Matematica

Estatisticae

probabilidade

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Interpretar e analisar informacoes obti-
das e apresentar os resultados de manei-
ra a facilitar a compreensdo comum e a
tomada de decisdes.

- Compreender o uso da estatistica e da
probabilidade como ferramentas que
auxiliam na sistematizacao das respostas
aos questionamentos, viabilizando uma
descricao clara e objetiva de fendmenos,
0 que amplia a capacidade de entendé-los
de maneira mais critica e clara.

- Usar as operacdes matematicas em di-
versas situacdes e naturezas, utilizando-se
do uso das TDICs a fim de potencializar
sua aplicacao e sua divulgacao.

- Vivenciar processos de resoluc¢do de pro-
blemas, compreendendo os enunciados,
a proposic¢ao e a execuc¢ao de um plano
de solucao, assim como a verificacao e a
comunicacdo da solucao.

- Identificar os nimeros e operagoes,
seus diferentes contextos e func¢des em
relagdo ao territdrio.

Grandeza e medidas

- Medir, interpretar e comunicar o resul-
tado, utilizando a medida e a escala
adequada de acordo com a natureza e

a ordem das grandezas envolvidas.

- Compreender as grandezas e medidas
como meio de quantificar o mundo fisico
e de interpretar a realidade por meio

das relacdes entre ela e o territério.
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MATEMATICA

Eixo PPEJA A importancia daleiturae
da escrita

Eixo

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Matematica Direitos de Aprendizagem

- Analisar e comparar diferentes estraté-

Comumca(;ao e interacao gias de calculo mental e de calculo escrito.

matematica - Ler e interpretar textos de Matematica.

- Compreender e ser capaz de utilizar a
nomenclatura adequada da linguagem
matematica.

- Transcrever mensagens matematicas
da linguagem oral para a linguagem
simbdlica e vice-versa.

- Usar a argumentagao com légica, recor-
rendo a linguagem simbdlica, a precisao
e ao poder de sintese da Matematica.

- Reconhecer as proprias estratégias e
capacidade de raciocinio matematico,
desenvolvendo o interesse e o respeito
pelos seus conhecimentos e dos demais.

- Reconhecer a cooperacao, a troca e o
confronto entre diferentes estratégias de
acdo como meios que melhoram a capa-
-cidade de refletir e resolver problemas,
individual e coletivamente.

- Interagir com os pares de maneira coo-
perativa, trabalhando na resoluc¢do dos
problemas propostos, identificando pon-
tos de divergéncia e convergéncia, respei-
tando e aprendendo com o modo de
pensar dos demais.

- Organizar e ordenar objetos familiares
ou representacgdes por figuras, por meio de
atributos tais como cor, forma e medida.

- Compreender as diferentes palavras,
simbolos ou desenhos utilizados para des-
crever um padrao de sequéncias repetiti-
vas e recursivas.

- Classificar sequéncias em recursivas e
nao recursivas, reconhecendo que o con-
ceito de recursdo esta presente nao ape-
nas na Matemaética, mas também nas
artes e na literatura.

- Observar e ser capaz de utilizar as regras
de seria¢do numérica (mais 1, mais 2,
menos 1, menos 2, por exemplo), desen-
volvendo, assim, sua autonomia.

- Resolver e elaborar problemas a partir de
seu contexto, representando-os por siste-
mas de equacdes de 12 e 22graus e inter-
preté-los, fazendo uso também do plano
cartesiano.

- Produzir conhecimento algébrico com
o proposito de entender ou organizar ati-
vidades de investigacoes de situagoes
cotidianas.

- Desenvolver estratégias proprias de reso-
lucbes matematicas para um processo

de aprendizagem que estimule a reflexao
sobre 0s conceitos geométricos a partir

da leitura e da escrita.

Geometria

- Compreender as relac¢des entre concei-
tos e procedimentos da geometria e de
outras areas de conhecimento, tornan-
do-se capaz de construir e fazer uso de
conhecimentos na busca de solugdes.
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MATEMATICA

Eixo PPEJA

Eixo
Matematica

Estatisticae
probabilidade

A importancia daleiturae
daescrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Identificar conhecimentos matematicos
como meios para compreender e transfor-
mar o mundo a sua volta, por meio do
desenvolvimento da capacidade de ané-
lise, comparacdo, classificacio, ordem, sin-
tese, e avaliacdo dos fatos matematicos.

- Desenvolver técnicas de reflexdo e
observacdo, bem como habilidades
para explicar, entender, conhecer,
aprender e responder a necessidades
de sobrevivéncia e transcendéncia.

- Fazer uso habitual de célculo mental e
escrito, compreendendo as operagoes e
selecionando as formas mais adequadas
para resolucao.

- Interpretar, analisar, resolver e formular

situacOes-problema fazendo uso dos difer-
entes significados das operagdes e formas

de resolucao.

- Compreender e utilizar o calculo men-
tal exato ou aproximado como previsao e
verificacdo da adequacgao dos resultados.

- Comunicar e verbalizar raciocinios e
discutir processos, confrontando-os
com 0S outros.

Grandeza e medidas

- Compreender as nocdes de célculos e
medicOes para assimilar os conceitos
de grandeza e unidade de medida.

- Compreender a realidade na perspectiva
da pedagogia critico-social de contetido,
por meio da Matemaética, em estratégias

e processos de organizacao, classificacao,
medicdo, inferéncia.
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6.3 Linguagens, seus codigos e
tecnologias

Considerando a Educacao Integral, eixo estru-
turante desta proposta, a drea das Linguagens e
suas tecnologias, quando vinculada a Educacao
de Jovens e Adultos, busca articular metodologi-
camente conceitos, conhecimentos prévios, uso
social das linguagens, producdo de conhecimento e
reconhecimento dos sujeitos histéricos envolvidos
nesse processo. Os objetivos contemplados na area
precisam ter sentido para os estudantes, de modo
que eles se compreendam enquanto sujeitos his-
téricos, socioculturais, capazes de produzir conhe-
cimento a partir de sua trajetéria de experiéncias
e saberes conjugados aos aspectos teéricos da lin-
guagem, respeitando suas subjetividades, promo-

vendo o pleno exercicio da cidadania.

A area é composta por cinco componentes curricu-
lares obrigatérios: Lingua Portuguesa, Literatura,
Artes, Educacio Fisica e Lingua Adicional. Ainda
que a estrutura de apresentacao considere os com-
ponentes curriculares, salientamos a importancia
de um trabalho transdisciplinar que reconheca a
possibilidade de distintos itinerarios formativos
da area de conhecimento e o seu entrelacamento
com o curriculo e o mundo do trabalho, orientado
por metodologias de curriculos integrados, a exem-

plo dos projetos didaticos.

Ao analisar os componentes curriculares da area,
compreendemos que cada um tem elementos que
contribuem para um olhar integrado a partir da
producao, interpretacao e fruicao das diferentes lin-
guagens. Assim, consideramos que todos os objeti-
vos que serdo apresentados em cada componente
devem ser observados de forma transversal a area,
ainda que estejam apresentados de modo a resguar-
dar suas identidades e especificidades. Essa organi-
zacao, inclusive, parte de eixos comuns da proposta
pedagodgica e de eixos estabelecidos a partir

das areas de conhecimento.
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Para ampliar o olhar:

Para dar continuidade as discussoes sobre
a Proposta Curricular da EJA, presentes na
proposta pedagoégica, a Geréncia de Educacao
do Departamento Nacional do Sesc realizou
um ciclo de palestras sobre as quatro areas
de conhecimento e a especificidade da cons-
trucao curricular na modalidade, contando
com a participacdo de assessores externos e

educadores do Sesc.

6.3.1 Lingua Portuguesa

Ao pensar na Educacao de Jovens e Adultos a partir
de suas bases legais e de toda a legislacao vigente,
os educadores da modalidade se dedicam a analise
dessas convergéncias com o propoésito da educa-
cdo emancipadora vislumbrada para a EJA. No que
diz respeito a Lingua Portuguesa, o foco deste com-

ponente curricular é promover a formacao para os

O debate “Linguagens e suas tecnologias”
tem como objetivo discutir o ser humano
como sujeito e suas acoes na sociedade a
partir da interacao com os diversos tipos
de linguagens, da articulacao das experién-
cias de criacao, de producdo e de fruicao e
da atuacio do sujeito nas diferentes esferas

de comunicacao.

Link de acesso: https://www.youtube.com/

watch?v=ff-Yoe_bLOU

diversos usos da linguagem e para a participacao
na sociedade de maneira critica e criativa, o que
colabora com o que se almeja para os estudantes

da EJA, na expressao mais ampla da cidadania.

Frente a esse desafio, identifica-se que toda a legis-
lacdo normativa e as orientagdes curriculares pro-
postas nos documentos que conferem legalidade
ao trabalho com a Educacdo de Jovens e Adultos

propoem como central o trabalho a partir do texto

120

Componentes curriculares da EJA no Sesc


https://www.youtube.com/watch?v=ff-Yoe_bL0U 
https://www.youtube.com/watch?v=ff-Yoe_bL0U 

e dos géneros textuais de modo a conferir ao pro-
cesso de ensino a contextualizacao e a articulacao
com o uso social da lingua. Também central nesse
processo é considerar a evolucao das linguagens
em consonancia com as profundas alteracdes na
sociedade a partir da ampliacdo do uso das tecno-
logias digitais da informacao e da comunicacdo. A
reflexdo desse avanco se manifesta, principalmente,
em dois aspectos: a presenca de textos multimo-
dais — popularizados pelo uso das tecnologias digi-
tais — e as questoes relativas a diversidade — uma

demanda politica da contemporaneidade.

Assim, as habilidades das linguagens serao agru-
padas em quatro diferentes praticas de linguagem:
Leitura e escuta, Producao de textos, Oralidade, e
Andlise linguistica e semidtica, que devem ser rela-

cionadas com as praticas de reflexdo.

A possibilidade de se utilizar a analise semi6tica
juntamente com as praticas mais ligadas a escrita e
aleitura abre espaco para uma abordagem em que
alinguagem digital — videos, imagens, links, memes
e posts de redes sociais —faca parte das multiplas
maneiras de contribuir para a troca e a construcao
de conhecimento sobre a Lingua Portuguesa, assim
como para o seu uso na formulacao de diversos
tipos de textos. Dessa maneira, é possivel conside-
rar como as alteragdes sociais e 0 uso das tecnolo-

gias influenciam na evolucao da lingua.

Anocdo de linguagem como uma pratica de intera-
cdo social defendida por Geraldi (1984) acredita que
¢é a partir de didlogos entre o locutor e o interlocutor
que essa definicdo de discurso é construida. Logo,
é por meio de situacdes cotidianas que o ensino
da Lingua Portuguesa deve acontecer, utilizando
producoes textuais que sdo resultado de relacdes
sociais que abrangem diversos tipos e variacoes

linguisticas (MORETTO; FEITOZA, 2019).

Assim, passa a ser necessario que se demande o
protagonismo dos estudantes, a fim de tornar pos-
sivel o trabalho com as praticas de linguagem e
suas relacdes com a realidade. Os estudantes da
EJA se caracterizam por sua diversidade, uma vez
que encontramos diferentes idades, vivéncias e
experiéncias com o ambiente escolar, por isso
é importante compreendé-los como sujeitos inte-
grais, para que o ensino da Lingua Portuguesa

perpasse o seu cotidiano.

A partir dessa abordagem, em consonancia com
as orientacdes curriculares nacionais e a legisla-
¢do vigente, é preciso compreender os campos de
atuacao da vida do estudante. Esses campos sao
compreendidos como areas de uso da linguagem
e podem ser utilizados de modo que, ao tratar-
mos dessas areas e de diferentes géneros textuais,
possamos fazer uma relacao com os campos de

atuacao dos estudantes, por exemplo: 0 campo da
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vida cotidiana; o campo jornalistico-midiatico; o
campo da atuacio da vida publica etc. Assim, é
possivel construir um trabalho em que a linguagem
mobilize diferentes saberes e seja abordada a
partir de diferentes praticas, mais relacionadas

aos contextos sociais dos sujeitos.

Desse modo, o estudante desenvolve habilidades
escritas ligadas as praticas linguisticas do dia a dia,
como as de leitura e andlise linguistica/semioética.
O planejamento e a producdo da escrita a partir
dessas atividades articulam os diferentes eventos
do cotidiano, possibilitando que o estudante tra-
balhe dentro do contexto de seu territério, de seu
mundo social e do trabalho, transformando esses
fatores em uma base para a organizacido de prati-

cas didaticas de leitura e escrita.

Essa producao sera responsavel por provocar refle-
x0es sobre como situagfes que em nossa percepgao
sdo comuns se relacionam com os diferentes tipos
de linguagem, despertando no estudante questio-
namentos sobre de que maneira esse material sera
produzido, sua finalidade, seu ptiblico-alvo, e como
todas estas questoes influenciam na escolha do tipo
de linguagem a ser utilizada em sua construcao.
Assim, por meio da andlise linguistica/semioética,
temos o cotidiano trazido para o ambiente escolar
e a Lingua Portuguesa sendo trabalhada a partir
textos reais, originados nos campos de atuacao, de
modo que se reconhecam os diferentes géneros de

um discurso e o modo como eles estdo inseridos em

um contexto sécio-histérico-cultural (MORETTO;

FEITOZA, 2019).

A mesma l6gica pode ser aplicada quando abor-
damos a gramatica e a oralidade a partir de um
cenario em que elas se relacionem com as praticas
sociais dos estudantes. Logo, a intencao é que as
regras gramaticais sejam discutidas com base em
materiais que estejam dentro de seus campos de
atuacao, proporcionando, de fato,uma compreen-
sdo de suas formas de uso e dos objetivos defini-

dos para as praticas de oralidade.

Uma vez que o Sesc assume 0 compromisso de
construir um projeto de educacao que tem como
base a cidadania, o acolhimento e o respeito as
singularidades, é essencial uma proposta pedago-
gica que contemple a diversidade cultural regio-
nal, nacional e global (SESC, 2019). Entendemos
aqui que uma curadoria de contetido por parte dos
educadores precisa levar em conta toda a diversi-
dade cultural dos estudantes, permitindo a rela-
cdo dialdgica entre o curriculo e a vida, com uma
valorizacao de todas as culturas e suas expressoes

linguisticas.

A capacidade de desenvolver anélise critica e habi-
lidades que permitam ao estudante ler de modo a
reconhecer as diferentes interpretagdes da reali-
dade presentes nos textos faz parte do processo de
se reconhecer como sujeito histérico e de se tornar

protagonista de sua construcdo de conhecimento.
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Desse modo, num contexto marcado pelo intenso
fluxo de informacdes que sdo disponibilizadas ao
alcance das maos, nas redes sociais e em todas as
midias com as quais temos contato, é imprescindi-
vel desenvolver processos de leitura de mundo que
levem o estudante a ter um olhar capaz de criticar
fatos e noticias que chegam até ele, a fim de ates-
tar a veracidade de sua fonte e aprender a lidar de

forma responsavel com as fake news.’

Essa influéncia cada vez maior da tecnologia e da
internet no nosso cotidiano também torna neces-
sario que o ensino das linguagens perpasse as
diferencas da leitura, da escrita e das formas de
interpretacdo que existem entre o territério digi-

tal e o ndo digital.

Indubitavelmente, os habitos de leitura e escrita
em ambientes digitais incorporam-se aos atos de
ensinar e aprender os usos da lingua materna na
contemporaneidade. Escrever cartas ou avisos dife-
rencia-se de escrever publicacoes e/ou mensagens
nas redes sociais. A producao e o consumo de textos

em ambiente digital envolvem agora a dimensao

> Fake news como instancia do caos informacional da sociedade
contemporanea, um mecanismo criado por determinados grupos
para, deliberadamente, enganar a audiéncia com o objetivo de
obter beneficios politicos e/ou econémicos ou para aprofundar
divisdes ideoldgicas na sociedade por meio da disseminacdo de
desinformacao (informacao fora de contexto ou deturpada) (BECKER,;
GOES, 2020, p. 48).

do hipertexto. Os textos digitais podem recorrer a
fontes externas, a partir de links que apresentam
contetidos variados na forma e no contetido, auxi-
liando o leitor a atribuir significado a mensagem. A
proposta é considerar esse potencial multissemio6-
tico e multimodal dos textos, pensando em como

propor seu estudo e sua producao.

Em relacdo as praticas de oralidade, os objetivos
buscam adequar-se as praticas dos diferentes cam-
pos de atuacao e dos contextos sociais em que 0s
estudantes estdo inseridos ou podem se inserir,
de modo a problematizar seu uso e pensar critica-
mente a producao de sentido a partir da pratica,
levando em conta a adequacao ou a inadequacdo,

de acordo com o conceito de variagdo linguistica.

Liberdade na definicao dos procedimentos

didaticos

Em se tratando da liberdade na definicdo dos pro-
cedimentos didaticos, deve-se promover a auto-
nomia para utilizar as metodologias que forem
consideradas mais apropriadas ao publico, levando
em conta a realidade local e regional, entre outros
parametros importantes. Atenta ao atendimento
das normas e da legislacao vigente, mas nao redu-
zida a elas, esta proposta busca apresentar alguns

pressupostos para o trabalho docente:
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1. Acentralidade do texto para a defini¢do
dos contetidos, habilidades e objetivos,
partindo do género discursivo a que
ele pertence.

2. Aadocgdo de uma perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem,
em que os textos aparecem sempre
relacionados aos seus contextos
de producdo.

3. O objetivo de desenvolver habilidades
necessdrias a participacdo em prdticas
delinguagem (escuta, fala, leitura e
escrita) e a preferéncia pela metodologia
de aprendizagem ditada pelo uso da
linguagem, em que a reflexdo se segue
a0 uso e serve para incrementd-Io.

(NOVA ESCOLA, 2018, p.11)

6.3.1.1 Objetivos gerais

+ Compreender a influéncia da trajetéria hist6-
rica, cultural e social na construcao da lingua-
gem e como ela influencia em suas formas de

manifestacoes linguisticas e culturais.

« Desenvolver a capacidade de utilizar as diferen-
tes praticas de linguagem (como a interpreta-
¢do, a producao de texto, a linguagem corporal e
artistica) nas situacdes cotidianas, dentro e fora
do ambiente escolar, possibilitando o exercicio

da cidadania e sua participacao em sociedade.

Utilizar os diferentes tipos de linguagem (verbal,
nao verbal, corporal e digital) como forma
de comunicacio, sendo capaz de fazer deles
meios de interacgao, expressao e comunicacao
de ideias, sentimentos, questionamentos e

reflexoes.

Utilizar a linguagem de modo a promover a
consciéncia critica sobre as relacdes de con-
sumo e a sustentabilidade, para atuar critica-

mente, seja em contextos locais ou ampliados.

Fazer uso do senso estético, reconhecendo,
fruindo e respeitando diferentes manifestacoes
culturais e artisticas, bem como compreenden-
do-as como patrimoénio imaterial das diferen-

tes culturas.

Promover o respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas, a partir do reconheci-

mento do produto de suas linguagens.

Compreender e fazer uso critico das tecnologias
digitais, considerando a reflexdo necessaria e a
ética envolvida nas relacdes entre as diversas
praticas sociais de comunicacio, produzindo

conhecimento a partir dessas relacdes.
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6.3.1.2 Direitos de Aprendizagem

LINGUA PORTUGUESA

Eixo PPEJA

Eixo
Portugués

Linguistica e semidtica

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Conceber a lingua como agio interlocu-
tiva situada, sujeita as interferéncias dos
falantes.

- Refletir sobre a variedade linguistica, a
fim de reconhecer a influéncia da trajeto-
ria histoérica, cultural, social e identitaria
de um grupo sobre as diferentes formas de
manifestacdes linguisticas.

- Compreender o sistema e a estrutura
dalingua.

- Decodificar as diferentes fun¢des
linguisticas, a fim de compreender
o0s papéis cada uma.

Leitura e escuta

- Utilizar a leitura e a escuta como
préaticas de intera¢do social e como
mecanismo que possibilita interpretacoes
textuais a partir das diferentes relagcdes
socioculturais.

- Identificar os mecanismos de decodifi-
cacdo das palavras por meio do processo
dialégico.

- Refletir criticamente sobre as informa-
¢Oes presentes nos textos lidos, identifi-
cando suas intencionalidades e/ou
veracidade.

Producao de textos

- Conhecer os mecanismos gramaticais e o
emprego desses elementos, considerando
avariacdo linguistica de cada época e/ou
grupo social.

- Entender o papel da condi¢do de produ-
¢do do texto (contexto cultural, histérico
e social, ptblico-alvo e meios de circula-
¢d0) no modo como ele é interpretado.

- Investigar a morfologia e seus respecti-
vos fundamentos.

- Utilizar os mecanismos da lingua como
instrumentos de (re)criagao dos textos.

- Conceituar o sistema gramatical, sua
complexidade, dindmica e passividade
distintas: gramatica normativa,
descritiva, histérica e comparativa.

Oralidade

- Refletir sobre a tradi¢do oral e seu
papel na transmissao de praticas e
conhecimentos de diferentes grupos
socias, reconhecendo-a como uma
forma de manifestacao cultural.

- Utilizar os espacos de interag¢des orais
como meio de expressar questionamen-
tos, sugestoes e argumentacoes.

- Reconhecer a oralidade nao s6 como
modo de transmissao de conhecimento,
mas também como etapa da construcdo
dos conhecimentos cientificos por meio
de trocas de saberes e experiéncias.
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LINGUA PORTUGUESA

Eixo PPEJA

Eixo
Portugués

Linguistica e semidtica

Leitura e escuta

Producao de textos

Oralidade

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Desenvolver habilidades metalinguisti-
cas e epilinguisticas alinhadas as midias
digitais e suas aplicabilidades.

- Entender a lingua, seus signos e signifi-
cados dentro das articulacdes multimo-
dais midiaticas.

- Compreender a analise linguistica e
semidtica como parte do processo
de atuacio e leitura do territério.

- Reconhecer a leitura e a escuta como
préticas de linguagem que resultam do
processo de interagao entre leitor, ouvin-
te, telespectador e 0s processos multisse-
mioéticos envolvidos nos meios midiaticos
e de comunicacao.

- Compreender, por meio da leitura e da
escuta, a func¢ao social dos textos e pro-

ducoes informativas que se apresentam
nos campos da vida social e cotidiana.

- Valorizar e fazer uso da norma padrao,
mesmo no ambiente virtual, sem desca-
racterizar a funcao da linguagem de rede.

- Refletir sobre a producao textual como
forma de atuacdo no ambiente, desenvol-
vendo textos em favor da sustentabilida-
de, da protecdo ambiental e sobre as
relacdes do ser humano com o meio.

- Produzir diferentes géneros de textos
orais, identificando seus propdsitos na
atuagdo dos distintos campos de partici-
pacdo social.

- Compreender a oralidade dentro das
multimodalidades dos meios de comunica-
¢do, reconhecendo suas diferentes expres-
soes e interacdes nos meios midiaticos
contemporaneos.

- Entender e produzir textos orais como
meios de reflexdo sobre o ambiente e as
necessidades do territério.

- Analisar como os discursos influenciam
nas articulacdes de sentidos para a atua-
¢do do ambiente na relacio entre a sus-
tentabilidade e as producdes coletivas.
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LINGUA PORTUGUESA

Eixo PPEJA

Eixo
Portugués

Linguistica e semidtica

A importancia daleiturae
da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Identificar a lingua como acdo interlo-
cutiva situada, sujeita as interferéncias
dos falantes.

- Analisar a lingua buscando a compreen-
sdo dos fatos apresentados por meio de
uma articulacdo textual e discursiva.

- Fazer uso dos diferentes géneros e supor-
tes textuais, dos recursos linguisticos e
dominio das normas ortograficas, padrao
e culta da escrita.

- Apropriar-se do conhecimento e inves-
tidura sobre decodificacdo linguistica e
o sistema de escrita alfabética integrado
aos saberes e ao protagonismo social.

Leitura e escuta

- Valorizar a leitura e a escuta em seus
diferentes papéis comunicativos e
diversos suportes.

- Entender o processo de leitura como
parte do exercicio da cidadania e da auto-
nomia ao participar de reflexdes e discus-
sOes acerca de praticas e valores sociais.

Producao de textos

- Reconhecer os elementos gramaticais
como objetos de estudo e aprendizagem
e suas aplicabilidades discursivas.

- Identificar cada unidade que envolve a
construcdo de um texto, partindo do pres-
suposto de que cada uma exerce fungoes
lexicais e semanticas.

- Considerar em seus textos os diferentes
conceitos que fundamentam a escrita
alfabética e seus padrdes, assim como

os diferentes géneros de discurso.

- Respeitar as idiossincrasias e o uso
especifico para cada grupo de falantes,
considerando a gramatica como
instrumento normativo.

Oralidade

- Situar a relagdo de interdependéncia
entre a fala, a norma padrdo e a norma
culta da escrita.

- Utilizar as diferentes formas assumidas
pelalinguagem (norma padrdo e norma
culta) de maneira adequada em situacgoes
publicas.

- Vislumbrar a oralidade como modo de
valorizar o intercambio de conhecimento
e saberes entre os diferentes grupos gera-
cionais e sociais.
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6.3.2 Aimportancia do letramento
literario na escola

O letramento literario na Educacio de Jovens e
Adultos pode ser compreendido como um “processo
de apropriacao da literatura enquanto construcao
de sentidos” (PAULINO; COSSON, p. 67,2009). Isso
significa que o trabalho junto aos estudantes pre-
cisa favorecer a producao de significados a partir
das diferentes dimensdes do sujeito por meio de
uma proposta educativa realizada de maneira con-
textualizada, diversificada e que promova a refle-

xA0 critica dos estudantes.

O trabalho com os textos literarios tem como obje-
tivo ampliar o repertério cultural dos estudantes,
promovendo a compreensao de diferentes contex-
tos sociais e epistemologias, por meio de um pro-
cesso de experiéncia de conhecimentos, emocoes
e visoes de mundo (CANDIDO, 2023, p. 199) que
atravessa e modifica os diferentes modos de ser e

estar em sociedade.

Nesse sentido, o professor, ao elaborar o planeja-
mento das atividades e selecionar os textos lite-
rarios, precisa considerar uma multiplicidade de
producoes que evidenciem diferentes autoras(es)
narrativas culturais, sujeitos sociais, tematicas
e formatos, a fim de que os estudantes sejam

capazes de fazer uma leitura do mundo e com o

mundo, de maneira a se tornarem mais autoéno-

mos e protagonistas.

O processo de escolha do acervo literario deve ser
composto por referenciais da literatura de quali-
dade, contemplando autorias indigenas, negras,
quilombolas e de favela que contem experiéncias
sociais individuais e/ou coletivas, contextos ficcio-
nais ou nao ficcionais, e que evoquem diferentes
vozes para ampliar os sentidos de nossos estudan-
tes. Além disso, a maneira ampliada de compreen-
sdo do texto literario como todo aquele que favorece
a construcao de subjetividades nos permite a inter-
seccdo entre o trabalho educativo e as producodes
artisticas presentes na musica de variados géne-
T0S, no slam, no cordel, nas crénicas, nos quadri-

nhos, nas cirandas etc.

Nessa perspectiva, a escrita literariana EJA é uma
potente estratégia de aprendizagem que, ao ser
desenvolvida de maneira sistematica e imbuida
de intencionalidade pedagdgica, favorece a criati-
vidade e a formacao cidada dos sujeitos, na medida
em que permite que os estudantes se reconhecam
como protagonistas de suas histérias, ao serem
contadas narrativas que extrapolam as hegemo-
nias, podendo servir como espaco de contestacdo
social, de historizacao de suas vivéncias, de perpe-
tuacao de saberes, pautando outras possibilidades

de ser, sentir e estar neste mundo.

128

Componentes curriculares da EJA no Sesc



6.3.2.1 Objetivos gerais

Desenvolver a capacidade de, na interpretagao
e na criacao de textos literarios, reconhecer
seus diferentes contextos e momentos histé-
rico-culturais, fruindo e respeitando a diversi-

dade de saberes, identidades e culturas.

Compreender a literatura como forma de
expressio das diversas areas do conhecimento
e como um meio de interpretar e problemati-
zar a realidade, possibilitando a exposicao de
diferentes valores, identidades e culturas por

meio das praticas sociais de linguagem.

Perceber a importancia da arte no exercicio
da cidadania, promovendo espacos para que
o estudante possa apreciar esteticamente as
mais diversas producoes artisticas e culturais,
compreendendo suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizando seus conhe-
cimentos sobre as linguagens artisticas para
dar significado e (re)construir producdes auto-

rais individuais e coletivas.

Identificar criticamente, nos diferentes textos
literarios, elementos, caracteristicas, sentidos e
linguagens de modo a qualificar e ampliar suas
praticas de escrita e historicizar suas vivéncias

e leituras de mundo.
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6.3.2.2 Direitos de Aprendizagem

LETRAMENTO LITERARIO

Eixo PPEJA

| 259.0)

Letramento
Literario
Desenyolvimento
da fruicao: escuta,

fala, pensamento
e imaginacao

A literatura juvenil

A literatura periférica

Autoria literaria

O classico (no que diz
respeito ao cinone)

O popular

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Interpretar em textos literarios os ele-
mentos formais que caracterizam os esti-
los e seu contexto histérico-cultural.

- Despertar o senso critico por meio da
literatura, experimentando momentos de
reflexdo e inferéncias, bem como estabe-
lecendo relagdes com diferentes textos,
experiéncias e conhecimentos.

- Reconhecer as diferentes identidades
juvenis e suas relagoes com as diversi-
dades culturais por meio da literatura.

- Compreender a critica social presente
nas problematicas e enredos literarios de
forma a ampliar o senso critico e a leitura
darealidade atual.

- Perceber, por meio da literatura periféri-
ca, as diferentes realidades, e reconhecer
as culturas deslegitimadas até a contem-
poraneidade.

- Acessar as diferentes compreensodes de
mundo, diversidades culturais e linguis-
ticas a partir das expressodes literarias
dos grupos sociais.

- Explorar os elementos do pertencimento
cultural por meio da criagdo literaria.

- Apreciar multiplos textos literarios, de
divulgacdo cientifica, roteiros etc., identi-
ficando elementos que se agregam a pra-
tica de escrita.

- Conhecer os classicos literarios e suas
relacdes com os diferentes momentos
histéricos e culturais.

- Apreender e refletir, por meio dos
textos literarios, sobre visoes de mundo
préprias de determinados momentos
histéricos da sociedade e diferentes
identidades culturais.

- Identificar na literatura as linguagens
populares das diversas localidades.

- Acessar a polissemia de textos de modo
a estabelecer di4logos e reflexdes a partir
de diferentes obras locais, regionais e
mundiais.
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LETRAMENTO LITERARIO

Eixo PPEJA

Eixo
Letramento
Literario

Desenvolvimento
da fruicao: escuta,
fala, pensamento
eimaginacao

A literatura juvenil

A literatura periférica

Autoria literaria

O classico (no que diz
respeito ao cinone)

O popular

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Fazer uso das diversas linguagens litera-
rias como instrumento de aprendizagem
e expressao.

- Compreender a literatura como expres-
sdo das diversas 4reas do conhecimento

e meios de interpretar e problematizar a
realidade.

- Conhecer e utilizar diferentes recursos
midiaticos e linguagens juvenis alinhados
aos géneros literarios diversos.

- Explorar, por meio da literatura, a rela-
¢do do ser humano com o ambiente,
além das consequéncias da exploracdo
irresponsével dos recursos naturais

e praticas de preservacgao.

- Comunicar e acessar, por meio dos recur-
sos midiaticos, a diversidade cultural dos
géneros literarios periféricos.

- Explorar fontes literdrias para pesquisas
e estudo de dados que problematizem e
enriquecam o debate sobre os desafios da
gestdo de praticas sustentaveis no ambito
individual e nas politicas ptiblicas.

- Identificar na literatura uma maneira de
comunicar e divulgar os pensamentos e
as atitudes.

- Explorar a autoria literaria como meio
de reflexdo coletiva sobre a necessidade
do desenvolvimento sustentével

nas diferentes esferas sociais.

- Comunicar e acessar, por meio de diver-
sos recursos midiaticos e tecnoldgicos, os
classicos da literatura.

- Reconhecer e apropriar-se da literatura
enquanto direito.

- Utilizar recursos midiaticos alinhados
aos géneros literarios diversos, a fim de
valorizar cada grupo social e seus mais
distintos meios sociais.

- Reconhecer nas narrativas literarias
riquezas e patrimonios naturais
locais, ampliando praticas e

atitudes sustentéveis.
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LETRAMENTO LITERARIO

Eixo PPEJA . A . . O estudante jovem, adulto
A importancia daleiturae .
e pessoa idosa como um

s sujeito historico
Eixo
Letramento
Literario Direitos de Aprendizagem

Desenvolvimento - Experienciar e desenvolver o apreco pela | - Ampliar o seu dominio subjetivo de

da fruicdo: escuta, leitura e escrita de textos literarios. expressao por meio do uso das funcdes
fa_la, pqnsalpento - Identificar, compreender e fazer uso de gfgiﬁii;ogo a conotacao
elmagimnacao informacoes contidas nos diferentes §40.
textos.
A literatura juvenil - Implicar-se com enredo e personagens - Conceber a literatura como meio pelo
literéarios, desenvolvendo a capacidade qual as juventudes expressam suas
de empatia com o outro. visOes de mundo e influenciam na vida

comunitéria e social.

A literatura periférica - Reconhecer a importéancia da leitura - Compreender os varios aspectos sociais
e da escrita literaria como critica ou representados por autores em distintas
dentincia social. época e espacos sociais, estabelecendo

didlogo com sua trajetéria propria e
autoconhecimento.

Autoria literaria - Reconhecer na bibliografia de autores - Experimentar de diferentes maneiras a
literarios e nas identidades autorais criacdo literaria, a fantasia, a fabula,
referéncias histéricas sociais e a criacdo de imagens, deslocando-se para
caracteristicas especificas. diferentes lugares por meio do imaginério.

O classico (no que diz - Implicar-se na leitura dos cléssicos, - Identificar na literatura classica

o A explorando e construindo multiplas aspectos humanistas comuns a
respelto ao canone) camadas de sentido. qualquer época.

(0] popular - Explorar as diferentes praticas de leitura, | - Conhecer e valorizar os registros litera-
escrita e registro presentes na literatura rios populares, levando em consideracao
popular. as multiplas identidades culturais e

tempos histéricos.
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6.3.3 Lingua adicional

A aprendizagem de linguas no percurso da vida,
seja dentro do ambiente escolar ou fora dele, é um
aspectorelevante do nosso cotidiano e deve somar-
-se a formacao integral de nossos estudantes em
qualquer fase da vida. As trocas e as possibilida-
des de interacao, potencializadas pelos espacos
virtuais e pelas redes sociais, ampliam o uso da
comunicac¢ao e a compreensao de sua dimensao
educacional. No Sesc, consideramos que a apren-
dizagem de linguas adicionais deve ser pensada na
perspectiva do uso da lingua no contexto da lin-
gua materna, em consonancia com as Diretrizes da
Educacdo Bdsica do Sesc (SESC, 2019) e inspirados
pela Proposta Pedagdgica do Ensino Fundamental do
Sesc (SESC, 2022b), com uso de uma abordagem a
partir da desestrangeirizacao.® Essa abordagem traz
algumas implicacdes para o curriculo e para o modo

como pensamos a trajetéria de nossos estudantes.

Ao optarmos por essa abordagem, estamos empe-
nhados em remover as barreiras que colocam
fora da vida cotidiana a lingua adicional, seja ela

estrangeira ou de um outro povo dentro do nosso

¢ Quando aspectos locais e identitarios do meio em que o novo
falante vive sdo incorporados a lingua adicional, de modo que ela,
ao ser apropriada, passa por um processo de familiarizacao, estagio
que esté diretamente ligado a retirada do que é estranho na lingua
que esta sendo estudada (ANJOS, 2019).

territério, e apresentar contextos reais de uso e
aproximacdes com a vida cotidiana dos sujeitos. E
familiarizar-se com a lingua a partir de experién-
cias do dia a dia, dos ambientes e territérios vivi-
dos, sejam eles virtuais ou ndo. O ambiente que
se cria na escola deve ser um ambiente em que os
sujeitos — estudantes e professores — encontrem a
liberdade de usar essa lingua sem receios, e, por-
tanto, sem medo de errar ou de parecer tolo em suas
aproximacoes com o0 1éxico, a prontncia, a prosédia

(ritmo, entonacao, acento) e a sintaxe dessa lingua.

Outro aspecto relevante, e que implica uma rela-
cdo direta que se tem com a lingua, estrangeira
ou materna, é que a lingua ndo se associa estrita-
mente a um territério, mas sim habita as pessoas,
em quaisquer lugares em que elas estejam. Significa
dizer que, em um mundo repleto de fluxos migra-
térios — sejam eles forcados ou espontineos, em
paralelo a construcao de territérios virtuais, que
subjugam as fronteiras da convivéncia — acaba-se
por criar ou ampliar a necessidade de aprender
linguas para além de um cariter meramente ins-
trumental. A finalidade dessa e de outras aprendi-
zagens é contribuir para a formacao de pessoas que

vivem, agem e sentem um mundo diverso e plural.
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Tal intenc¢ao nos auxilia a superar qualquer ideia de
monocultura que possa estar atrelada ao entendi-

mento de termos uma lingua estanque e imutével.

Como principio do trabalho fundamentado na
desestrangeirizacdo, é necessario construir for-
mas participativas e colaborativas, ressaltando
o carater performativo da linguagem. O inicio do
trabalho ja busca familiarizar o estudante com a
lingua, nas experiéncias mais simples, na conta-
cdo de histérias, nos cantos, nas brincadeiras e nas
rodas de leitura. Esse processo se expande a partir
dos textos verbais, verbais-visuais e audiovisuais,
associados a producodes coletivas dos estudantes.
Desse modo, conhecer a lingua ganha sentido a
medida que o estudante aplica esse conhecimento
nas acoes comunicativas, buscando por ampliacao

desse repert6rio nas agoes cotidianas.

Ao optarmos pela desestrangeiriza¢do enquanto
caminho tedrico e metodolégico para trabalhar
com o componente curricular da Lingua Adicional,
fazemos essa escolha com a clareza de que esta-
mos buscando promover aprendizagens a partir
do encontro entre as diferentes linguas e a imersao
em outros conhecimentos que porventura contex-
tualizem a lingua adicional, seja esse contexto um
hobby, uma necessidade laboral, as midias sociais,
o consumo de outras midias etc. A partir do encon-
tro de duas diferentes linguas e do seu uso contex-
tual, a aprendizagem se d4 a partir da construcao

de repertérios multilingues e multiculturais, e se

vale doreconhecimento e da valoriza¢ao das expe-

riéncias do sujeito.

A perspectiva de construcao desses repertérios esté
circunscrita na necessidade de superar a légica de
uma aprendizagem linear, na qual aprendemos
uma lingua por inteiro para, ai sim, aprendermos
outra. Na pratica comunicativa, nenhum sujeito
é monolingue ou monocultural. Por isso, a apren-
dizagem se apresenta na légica da comunicacao.
Isso, atrelado a realidade da Educacio de Jovens
e Adultos, permite-nos realizar algumas inferén-
cias sobre o processo comunicativo que envolve
a aprendizagem de uma lingua, seja ela a lingua
nativa ou estrangeira. Por considerarmos que o uso
social dalingua é inerente aos processos de comu-
nicacao estabelecidos pelos sujeitos da cultura,
ninguém é completamente ignorante em relacao
a uma lingua. Assim, é possivel estabelecer rela-
¢Oes com sua cultura, com seus saberes pregressos,
e evidenciar a valorizacdo dessas trajetérias para
a construcio de um novo conhecimento. A lingua
é tanto mais apreendida quanto mais o sujeito da
cultura faz do uso dela a sua comunicacdo. E um
processo de aprendizagem na comunicacao, e nao

para a comunicacao.

De forma mais pratica no curriculo, essas escolhas
apontadas até aqui buscam favorecer aos estudan-
tes 0 acesso aos bens culturais da humanidade, con-
siderando a riqueza de producodes existentes que

ganham circulacdo na medida em que se dominam
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habilidades comunicacionais. Trata-se, entao, de
refletir sobre as escolhas de textos, buscando aque-
les orais, multimodais, e que sistematizem outras
aprendizagens para além do dominio linguistico.
E imprescindivel ofertar a circulacdo de outras
linguagens por meio das midias contemporaneas,
como filmes, videos, animacoes, cancoes, parlen-

das, histérias animadas e jogos, entre outras.

Considerando que os desenhos curriculares tenham
por base as orientacdes desta proposta, é impor-
tante sempre reconhecer as possibilidades diversas
e as particularidades de cada escola nessa organi-
zacao. A seguir, apontamos alguns objetivos para
o trabalho com lingua estrangeira na modalidade

da Educacao de Jovens e Adultos.

6.3.3.1 Objetivos gerais

«  Aprender outraslinguas como parte de sua for-
macdo integral e, portanto, cultural, politica
e cidad3, tendo as préprias vivéncias e expe-
riéncias linguisticas e culturais valorizadas no

decorrer da aprendizagem.

» Acessar, conhecer, interagir e refletir sobre o
conjunto de patrimdnios culturais, materiais
e imateriais produzidos e difundidos em dife-
rentes linguas por comunidades discursivas

de repertoérios linguistico-culturais variados.

- Interagir, conviver e fazer uso da liberdade de
se expressar e elaborar sentidos em outras lin-
guas no cruzamento entre ludicidade, criacao,

prazer, experiéncia estética e critica.

«  Perceber-se cidaddao de um mundo plurilingue

e intercultural que se constitui na diferenca.

Eixos organizadores do trabalho com a lingua

estrangeira:

« Oralidade

Envolve as praticas de linguagem em situacoes de
uso da lingua estrangeira, direcionado a compreen-
sdo ou a escuta, e sua producao oral. Utilizando-se
os meios digitais, a pratica da oralidade pode ocor-
rer por intermédio de recursos de video ou até
mesmo a partir de programacoes via web, TV e strea-
ming, entre outros. A compreensao parte do con-
texto, relacionando a escuta e a observacgdo atenta
de outros elementos, considerando as formas de

usos da linguagem, as tematicas e suas estruturas.

+ Leitura/escrita

Ocorre durante a interacdo do aluno com o texto
escrito, tendo como objetivo a construcao de sig-
nificados, com base na compreensao e na inter-
pretacdo dos géneros escritos que circulam nos
diversos contextos sociais. O trabalho com géneros

verbais e hibridos possibilita vivenciar, de maneira
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mais significativa e especifica, diferentes formas de
leitura, como ler para entender a ideia central do
texto, para buscar informacdes, para compreender
detalhes, para pesquisar, para expor ideias e argu-
mentos em voz alta, para interagir no mundo de
maneira critica, para o lazer, entre outras infinitas
possibilidades, e tudo isso é ainda mais potencia-
lizado pelos meios digitais de difusdo e producdo

de informacao.

+ Conhecimentos linguisticos

Trata do estudo do 1éxico e da gramatica, envol-
vendo formas e tempos verbais, estruturas frasais
e conectivos do discurso, entre outros. O objetivo
é orientar os estudantes na apropriacao do funcio-
namento sistémico da lingua estrangeira estudada.
Os conhecimentos linguisticos também podem
explorar as semelhancas e as diferencas entre a
estrutura das linguas portuguesa, inglesa, espa-
nhola e outras linguas que sdo utilizadas por povos
do territério brasileiro. O eixo Conhecimentos lin-
guisticos se fortalece pelas praticas de uso, analise
e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo con-
textualizado, articulado e a favor das praticas de

oralidade, leitura e escrita.

- Dimensao intercultural

Justifica-se a partir da compreensao de que as cul-
turas, principalmente na sociedade contempora-
nea, estabelecem um processo intenso de interacao
eredimensionamento cultural. Imersao e contato
com distintos grupos de pessoas, com diversos inte-
resses, agendas, repertorios linguisticos e cultu-
rais favorecem fluxos de interagdes e processos
de constituicao de identidades abertas e plurais.
Assim, na educacao, esse eixo pode ser trabalhado
a partir da reflexdo sobre aspectos relativos a inte-
racao entre culturas dos estudantes e aquelas rela-
cionadas aos demais falantes da lingua que esta
sendo estudada, de modo a favorecer o convivio, o
respeito, a superacao de conflitos e a valorizacao

da diversidade entre os povos.
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6.3.3.2 Direitos de Aprendizagem

LINGUA ADICIONAL

Eixo PPEJA

Eixo Lingua
Adicional

Dimensao intercultural

Oralidade

Leitura/escrita

Conhecimentos
linguisticos

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Ampliar o vocabulério em lingua adicio-
nal, mediado pelas tecnologias.

- Compreender as relacdes de trocas e
apropriacoOes culturais a partir dos pro-
cessos migratorios.

- Relacionar identidade e territ6ério na
construcdo da linguagem e do repertério
cultural em diferentes lugares do mundo.

- Demonstrar entendimento da relacao
existente entre as praticas de uso da
lingua estrangeira e as perspectivas

da cultura estudada.

- Utilizar a lingua adicional compreen-
dendo-a como possibilidade, expressao
e transformacao dos modos de entender
o mundo e construir novos significados.

- Estabelecer relacdo entre Lingua e
Linguagem.

- Adquirir informacdo e reconhecer dife-
rentes pontos de vista por meio da lingua
adicional e suas referéncias culturais.

- Usar a lingua adicional como instru-
mento de acesso, busca e questiona-
mento de informacgoes.

- Atuar em praticas culturais locais
com o uso da lingua adicional.

- Apropriar-se e fazer uso da lingua adici-
onal no campo da ciéncia e da tecnologia.

- Reconhecer e usar de forma assertiva as
palavras falso-cognatos e cognatos.
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LINGUA ADICIONAL

Eixo PPEJA

Eixo Lingua
Adicional

Dimensao intercultural

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Identificar processos interculturais nas
propagandas e no consumo de bens
culturais em lingua adicional.

- Pesquisar o cotidiano de pessoas em
outros lugares do mundo, diferentes
culturas e sua relacao com o ambiente.

- Relacionar processos de estrangeiriza-
¢do e colonizagdo cultural.

Oralidade

- Identificar tipos de discurso, entonagao
e sotaques.

- Conversar, solicitar e fornecer informa-
¢Oes, em lingua adicional.

- Demonstrar o interesse em aprender a
lingua adicional.

- Perceber a influéncia da lingua adicio-
nal na nossa sociedade.

Leitura/escrita

- Desenvolver a capacidade linguistica e
discursiva nas situa¢des comunicativas
em que seja possivel: identificar a ideia
central do texto (verbal/nao verbal);
compreender vocabulario referente

ao texto; seguir e dar instrucdes.

- Reconhecer e compreender a diversi-
dade linguistica e cultural, bem como
seus beneficios para o desenvolvimento
cultural do pais.

Conhecimentos
linguisticos

- Usar a lingua em situagdes de comuni-
cacdo oral e escrita.

- Identificar e usar géneros textuais (texto
jornalistico, informativo, propaganda em
lingua adicional).

- Usar a lingua adicional em espagos
diferenciados da escola.
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LINGUA ADICIONAL

Eixo PPEJA . A . 0 estudante jovem, adulto
A importancia daleiturae .
e pessoa idosa como um

da escrita . . . .
sujeito histérico

Eixo Lingua
Adicional Direitos de Aprendizagem

Dimensao intercultural - Usar a lingua com propriedade, na - Pesquisar sobre ser jovem, adulto e pes-
compreensao da linguagem enquanto soa idosa em outros lugares do mundo.
fendmeno social.

- Relacionar e articular saberes da cultura
local e a influéncia da cultura estrangeira.

Oralidade - Utilizar linguagem verbal e ndo verbal. - Reconhecer e usar com propriedade o
significado e o significante nas praticas
comunicacionais.

- Relacionar as modificac¢des histéricas
dalinguagem oral e escrita a partir dos

estrangeirismos.
Leitura /escrita - Ler, escrever e compreender textos mul- | - Identificar e expressar sentimentos e
timodais. emocdes, e trocar opinides usando a
- . . lingua adicional.
- Utilizar a leitura e a escrita como forma g
de participar de praticas culturais locais,
cultura maker, cultura tecnoldgica e
jogos digitais.
- Produzir textos multimodais.
Conhecimentos - Usar de maneira o estrangeirismo. - Compreender que os significados e sen-

tidos da lingua sdo sociais e historica-
mente construidos e, portanto, passiveis
- Ter maior consciéncia sobre o papel das | de transformacdo na pratica social.
linguas na sociedade.

linguisticos - Conhecer a estrutura da lingua adicional.

- Identificar as diferencas geracionais do
uso dalinguagem.
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6.34 Artes

Em seu percurso de vida, jovens, adultos e pessoas
idosas necessitam vivenciar experiéncias que ofere-
cam amplia¢do a formacdo artistica e cultural. Por
fatores socioculturais, econdmicos e geograficos,
entre outros, 0 acesso e a promocao de acoes artis-
ticas-culturais sao desiguais, de regiao para regiao,
de escola para escola e de estudante para estudante.
Assim, compreendemos a escola como um espaco
propicio para viabilizar o direito ao acesso pleno
de todos os estudantes a arte e a cultura em sua
diversidade, fazendo frente as disparidades exis-
tentes e, a0 mesmo tempo, respeitando a autono-
mia dos professores e de todos os envolvidos no

processo educativo.

Segundo o Marco Referencial de Arte Educacdo do Sesc,
faz-se necessario identificar o que nomeamos como
arte, cultura e educacao, sendo a arte compreendida
como a possibilidade de promover um novo olhar
sobre o mundo, tanto por meio de suas linguagens
especificas quanto pelos hibridismos decorren-
tes dos atravessamentos de fronteiras que geram
novas formas de expressao, intertextualidades e

transdisciplinaridade (SESC, 2021).

A arte pode ser expressa de muitas maneiras e nao
existe apenas uma definicdo, mas, nas diferentes
compreensoes, 0 consenso é que ela possui cunho

estético, esta intimamente ligada as sensacdes e as

emocdes das pessoas, tem um importante compro-
misso social ao expressar caracteristicas histori-
cas e culturais de uma sociedade, como reflexo da
esséncia humana, e envolve valores estéticos res-
ponsaveis por agucar a nossa percepcao e 0 n0sso
reconhecimento emocional do mundo: beleza,

equilibrio e harmonia.

Para Ana Mae Barbosa (2008), a arte é uma neces-
sidade intrinseca do ser humano. E a capacidade
de organizar de outra maneira, além da discursiva,
um jeito de nos entendermos e dialogarmos com
o mundo. E a necessidade que temos de nos com-
pletarmos. A arte tende a trabalhar as camadas do
ser humano que estdo recdnditas e se colocam a
servico do observador ou do criador, dependendo
da perspectiva e da experiéncia artistica, no sen-

tido de leva-lo ao acolhimento mais amplo da vida.

As maneiras mais conhecidas de nos expressarmos
sdo o desenho, a fotografia, a misica, a dancga, o tea-
tro, a pintura, a criacdo de histérias etc. Por meio
de diversas criagOes, entramos em contato com a
nossa esséncia e personalidade, o que nos ajuda a
refletir sobre a vida, envolvendo-nos com a criacao
e a criatividade. Produzimos e apreciamos arte. Ela
esta presente em nosso cotidiano e é indispensa-
vel para a nossa compreensao da realidade, além

de nos ajudar a comunicar e nos situar no mundo.

E impossivel o trabalho em educacio sem arte ou

sem despertar a consciéncia de que ela esta em
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tudo. Nao podemos tecer consideracdes sobre ela
sem fazer reflexdes criticas sobre a cultura em que

estamos imersos ou sem falar da que a produziu.

Antes de conceituarmos cultura, é importante
observarmos que essa palavra penetra no nosso
vocabulario com sentidos diferenciados. Para
Roberto da Matta, como categoria do senso comum,
a cultura se revela como certo estado educacional
das pessoas, querendo indicar com isso sua capa-
cidade de compreender ou organizar certos dados
e situacdes. E equivalente a possuir leituras, con-
trole de informacades, a ter titulos universitarios, e
chega a ser confundida com inteligéncia, na crenca
de que saber realizar determinadas operacoes men-
tais e légicas seja algo a ser medido ou arbitrado
pelo ntimero de livros que uma pessoa leu, as lin-
guas que pode falar, ou ao quadros e pintores que
pode, de memoéria, enumerar (MATTA, 1981). A pala-
vra cultura, nessa perspectiva, é usada para classifi-

car pessoas e grupos sociais, sendo discriminatoria.

Cultura no sentido antropoldgico é conceito-chave
para a compreensao da vida social. Porque “cultura”
nao é referencial que demarca uma hierarquia de
“civilizacdo’, mas expressa a maneira de viver total
de um grupo, sociedade, pais ou pessoa. Cultura
é um mapa, um cédigo por meio do qual as pes-
soas de um grupo especifico pensam, classificam,

estudam e modificam o mundo e a si mesmas.

“(.) a cultura permite traduzir melhor a
diferenca entre nos e 0s outros e, assim
fazendo, resgata a nossa humanidade no
outro e a do outro em nds mesmos”

(MATTA, 1981)

Cultura sao modos e maneiras de se situar na vida.
E como uns 6culos através dos quais nds olhamos
a realidade. A cultura cria redes de significados e
sentidos. Assim, todas as pessoas e todos 0s grupos
sociais tém cultura, cuja adjetivacao nido pode ser
hierarquizante. Outro ponto relevante a ser con-
siderado é que a cultura é sempre dinidmica. Esta
em processo continuo de configuracdo. Ndo exis-
tem grupos com a cultura estatica, ela é sempre

um processo dindmico.

O socidlogo Boaventura de Sousa Santos (2003a)
entende que o mundo é um arco-iris de culturas,
fazendo uma analogia a pluralidade de culturas
existentes. Desenvolver a capacidade de obser-
var e reconhecer esse arco-iris das culturas para
poder valorizar todas as suas manifestacdes é um
compromisso educativo. Todos os educadores, de
algum modo, precisam ter mais sensibilidade para
perceber essas diferencas culturais na escola e se
perguntar como elas sdo (e como devem ser) tra-
tadas. Nao faz sentido conhecer a cultura de um
pais se ndo se reconhece a sua multiplicidade. De

um modo geral, conhecemos a cultura hegemonica
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e viveremos bem com ela restrita a grupos sociais
privilegiados, mas perderemos muito a nossa capa-
cidade de perceber o mundo. E necessario abracar-
Mos processos interculturais na pratica pedagégica:
reconhecer que temos a nossa cultura, mas que
também podemos almejar o trabalho com outras
e, nessas inter-relacdes de cultura, seremos capa-

zes de criar novos horizontes.
Nesse sentido:

o0 conceito de interculturalidade, usado
para indicar um conjunto de propostas de
convivéncia democrdtica entre diferentes
culturas, buscando a integragdo entre elas
sem anular sua diversidade, ao contrdrio,
“fomentando o potencial criativo e vital
resultante das relacdes entre diferentes
agentes e seus respectivos contextos”.
(FLEURI, 2005 apud VASCONCELQOS,
2007,p.1)

Um processo educativo intercultural colabora para
atransformacao das relacdes sociais, reconhecendo
que os centros educativos sdo espacos de convivén-
cias interculturais e que essa diversidade pode ser
usada a favor da aprendizagem, com a compreensao
de diferentes contextos socioculturais. Assim, tera
como intencao trabalhar o potencial das pessoas
e a promocao de relacOes interculturais de convi-
véncia pacifica, de negociacao de conflitos objeti-

vando a solucao e de respeito as diferencas. Nao

significa implementar acdes que mostrem a pre-
valéncia da visao de um ou outro grupo cultural,
tendo a tendéncia de privilegiar ou homogeneizar,
mas propor intercdmbios e didlogos equitativos e
solidarios nos diversos espacos educativos, susten-
tando-se na necessidade de relacoes justas entre
todos, na aceitacao da assimilacao de costumes,

normas e valores de outras culturas.

Frente a esse contexto, acolhemos o conceito de
cultura no seu sentido mais amplo, abrangendo
todas as dimensoes da vida em sociedade, a vida
no seu carater coletivo, abarcando todo o compar-
tilhamento simbdélico dos sentidos e significados
que sdo atribuidos ao mundo. Consideramos para
tal as manifestacdes e representacdes emprega-
das nos valores, nos habitos, nos costumes, nas
crencgas, nas produgdes intelectual e artistica.
Do mesmo modo, em consonancia com a Politica
Cultural do Sesc (2015), enfatizamos a cultura como
direito fundamental e inerente a condicao de dig-
nidade humana, o que envolve reconhecimento e

valorizacdo da diversidade cultural como principio.

A partir das definicdes de Arte e Cultura é que posi-
cionamos a ac¢ao educativa enquanto mediacao
entre o sujeito e o mundo, processo permanente e
infindavel de construcio de conhecimentos. Esse
processo atravessa as esferas privadas e se con-
cretiza na construcio coletiva de uma sociedade
democratica e menos desigual. Ao reconhecer a

cultura como constitutiva dos sujeitos, o trabalho
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com as Artes se constréi enquanto campo de acdo
dialdgico, sistematico e de fundamental articula-
¢do com as identidades dos sujeitos envolvidos no

processo educativo.

Nessa perspetiva, propoe-se o alinhamento de
acoes pedagogicas e educativas do componente
Artes e sua articulacio as caracteristicas dos terri-
térios das escolas e das experiéncias pessoais dos

estudantes, enriquecendo-as e diversificando-as.

O acesso a arte e s manifestacoes culturais
éum direito constitucional garantido para
todas as pessoas. Essa concep¢do de acesso
amplo e irrestrito pressupoe a diversidade
— caracteristica fundamental da cultura
brasileira. Esta deve ser reconhecida nos
processos formativos da arte educagdo
como territorio expansivel, construido a
partir do didlogo com diferentes campos
de conhecimento produzidos pela
humanidade, compreendendo, portanto,
que cada sujeito se constroi pelas
experiéncias individuais e coletivas.

(SESC, 2021a)

O ensino de Arte possibilita que o estudante, ao
vivenciar o fazer artistico pelo contato com obras
e seus autores e pela pesquisa e experimenta-
¢do, reconheca-se como usufrutuario e produtor
das linguagens da arte e desenvolva seus meios

de expressao, alicercando uma cultura artistica

pessoal que possa continuar a se desenvolver
durante a vida. A arte é uma forma de conhe-
cimento e um instrumento de compreensao
do mundo e de intervencao na realidade. Sua
manifestacao se da por meio de atos criativos
que modificam e transformam a matéria, cons-
tituindo um modo de fazer que se inventa no
proprio fazer, integrando producao e invencio

na geracao de algo novo, inesperado, particular.

Assim como a inventividade ndo esta limitada a
execucao da arte, a relacdo com a estética tam-
bém nao vem apenas da relacao com esses obje-
tos. O dominio estético, somado também ao
politico e ao ético, perpassa todas as esferas da
existéncia humana, e revela-se de muitas manei-
ras em nosso cotidiano, seja nos ritos, nos sim-
bolos compartilhados, nas festas, nos aderecos
e adornos, nos objetos artesanais e industriais,

vestudrio, lazer, gastronomia, habitacao.

Como fendmeno social, a arte precisa ser
compreendida enquanto relacdo de fruicao e
producio para além das nocdes de “passatempo’,
“recreacao”, atividade “fitil” e “inntil”, ou ainda
da ideia de que quem produz arte tem um
“dom” ou “talento inato” para ser artista. A arte
é processo da vida e, portanto, merece ser reco-
nhecida como patrimdnio imaterial que necessita
estar acessivel a todos. E também pela arte que
desenvolvemos esse dominio estético de maneira

ampliada. Quando pensamos nos processos de
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acesso, ainda é necessario afastar a narrativa de
que existe uma “arte” das elites e reforcar o ensino
das artes enquanto componente curricular impor-

tante na area das Linguagens e suas Tecnologias.

O componente curricular preza pelo conheci-
mento artistico, que envolve a fruicao, contex-
tualizada no tempo e no espaco, e a vivéncia
de multiplas formas de criacao e de expressao,
das mais tradicionais as mais contemporaneas.
O produto dessas interacdes é um conhecimento
sensivel e, a0 mesmo tempo, capaz da racio-
nalizacdo, que pressupoe a leitura de mundo a
partir da interpretacao e do compartilhamento de
simbolos. Esse conhecimento contribui para um
autoconhecimento do estudante quanto ao seu
protagonismo e a sua capacidade criativa, além de

ampliar o universo cultural de todos os envolvidos.

Outro aspecto relevante é o da vivéncia de
experiéncias estéticas e artisticas. A partir disso,
busca-se a ampliacdo do repertério cultural dos
estudantes de modo que compreendam, reco-
nhecam e vivenciem diferentes contextos his-
téricos e culturais, possibilitando, a partir da
fruicdo, acompanhar as diferentes aspiracoes e
lutas sociais constituidas a partir da relacio sub-
jetiva que os artistas estabelecem com o mundo,
tanto quanto das condicdes objetivas que este

lhes oferece nos contextos de suas criagoes.

A arte é processo da historicidade humana, é
produto da capacidade e da inteligibilidade da
comunicacio, da linguagem que se faz desse modo
para comunicar a existéncia. A arte tem origem
no pensamento simbdlico e envolve uma gama
de habilidades sobrepostas, tais como: percep-
¢do, memoéria, linguagem, raciocinio espacial,

imaginacao, entre outras.

Na EJA, é importante valorizar os aspectos afe-
tivos e sociais que se vinculam as obras de arte
e que se dirigem indistintamente a todos os que
entrem em contato com elas. Isso se constitui na
busca pela superacao da realidade alimentada
pela transcendéncia e pela producdo simbdlica,

que possibilitam o vislumbrar de outros futuros.

As complexas operacdes da inteligéncia criadora
e suas caracteristicas produtivas, expressivas e
cognoscitivas evidenciam que o conhecimento
artistico ndo pode ser confundido com mero trei-
namento técnico, tampouco com assimilacio de
informacdes ou “‘contato” superficial com obras
de arte. Ainda assim, tanto a aprendizagem de
técnicas e procedimentos quanto a fruiciao da
riqueza artistica e cultural produzida pela huma-
nidade sdo bem-vindas na aprendizagem da arte
em suas varias formas de expressao e nos diver-

sos contextos em que ela ocorre na EJA.
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E na perspectiva de auxiliar o professor na organi-
zacdo de seu trabalho pedagégico que essas orienta-
¢Oes para o componente Arte se situam, perpassando
transversalmente os principios que compdem esta
proposta pedagobgica. Assim, o ensino das Artes na
EJA deve considerar uma sistematizacao a partir das
cinco linguagens, que se desdobram e se integram
de maneira hibrida em infinitas formas de expres-
sdo. Sdo estas, além de linguagens artisticas, também

formas de organizacao do componente curricular:

« Artes Visuais

+ Teatro
« Mfsica
+ Dancga
e (Cinema

6.34.1 Objetivos gerais

« Desenvolver o pensamento artistico e a per-
cepcao estética, caracterizando um modo pré-
prio de ordenar e dar sentido a diversidade de
experiéncia humana, mobilizando a sensibi-
lidade, a consciéncia e a imaginacdo no domi-
nio do conhecimento artistico necessario para
compreender a arte como meio de humaniza-

¢cdo darealidade.

« Articular o fazer, o conhecer e o exprimir em

todo o ensino da Arte.

e Aprimorar as capacidades perceptivas,

inventivas, imaginativas e criativas.

«  Construir processos de fruicdo e de ampliacdo
dos sentidos estéticos dos sujeitos envolvidos

na pratica educativa.

«  Construir conhecimentos vinculados as expe-
riéncias estéticas nas diferentes linguagens
artisticas, bem como ser capaz de realizar a
articulacdo desses saberes com os demais
componentes curriculares e as demais areas

de conhecimento.

e Fruir e valorizar as diferentes manifestacoes

artisticas.

As proposicoes de aprendizagens que se seguem,
distribuidas nos campos especificos: Artes Visuais,
Mtsica, Teatro e Danca, estdo balizados sobretudo
no direito que os estudantes da EJA tém de fruir,
contextualizar, fazer arte, bem como compreender
suas dimensdes/manifestacdes artisticas e
estéticas de seu territorio, e de outros territorios
do Brasil e do mundo. O objetivo é saber reconhecer
nos estudantes as pluralidades, subjetividades
e condicOes imaginativas, e poder construir e
simbolizar, por meio da arte, a sua memoria,
identidades e narrativas. Essas intencoes de apren-
dizagem precisam ser tratadas como espiral em que
o sujeito, a experiéncia e a percepcao sejam pontos

tensionados no fazer fluir e contextualizar a Arte:
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6.3.4.2 Direitos de Aprendizagem

Pensamento cientifico: por

Eixo PPEJA | Repertorio cultural .
uma pedagogia da pergunta

Eixo Artes Direitos de Aprendizagem

Artesvisuais - Desenvolver a capacidade de formular - Estabelecer relacdes entre analise
conceitos estéticos para compreender estético-formal, contextualizacio
producdes das artes visuais, a partir da e pensamento artistico.

reflexdo sobre o carater universal da arte
e os diferentes contextos histéricos e
culturais em que se situam.

- Adquirir a capacidade de intervir local

e regionalmente com a oportunidade de
experienciar as varias expressoes das ma-
nifestac¢des artisticas e estéticas, como
produc¢ao humana e humanizante.

- Explorar e reconhecer nas artes
visuais as relagdes entre formas
bi e tridimensionais.

- Desenvolver o raciocinio artistico e a
aprendizagem plastica por meio da
pintura, do desenho, da fotografia, da
gravura, das esculturas, da modelagem,
das artes graficas etc.

- Fruir e compartilhar experiéncias artisti- | - Desenvolver o raciocinio artistico por

cas e estéticas. meio da aprendizagem da Arte.

- Reconhecer nos diferentes povos as - Adquirir a capacidade de intervir local e
relagdes entre as expressoes culturais e a regionalmente com a oportunidade de ex-
sonoridade presente nas dangas, nos ritos perienciar as varias expressoes das mani-
socias, nas musicas, nos géneros festagOes artisticas e estéticas, como
tipicos etc. produc¢do humana e humanizante.

- Experimentar a criacdo e a pratica em
instrumentos musicais convencionais
ou nao, observando os diferentes

sons produzidos.
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Eixo PPEJA

Eixo Artes

Teatro

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por

uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Fruir, reconhecer, nas diferentes mani-
festacOes artisticas teatrais, elementos
da diversidade cultural e das multiplas
linguagens das artes (pecas teatrais,
artes circenses, palhacaria, slam, teatro
do oprimido etc.).

- Desenvolver o raciocinio artistico por
meio da aprendizagem da Arte.

- Adquirir a capacidade de intervir local

e regionalmente com a oportunidade de
experienciar as varias expressoes das ma-
nifestacdes artisticas e estéticas, como
produc¢do humana e humanizante.

- Explorar vivéncias sensério-corporais
por meio da dramatizag¢ao, da imagina-
¢do, desenvolvendo performances que
possibilitem representar e interpretar
outras realidades e questionamentos.

- Fruir, apreciar e realizar obras coregra-
ficas coletivas e individuais explorando
a diversidade cultural e os sentidos des-

sas expressdes nos diferentes territérios.

- Desenvolver o raciocinio artistico por
meio da aprendizagem da Arte.

- Adquirir a capacidade de intervir local
eregionalmente com a oportunidade de
experienciar as varias expressoes das ma-
nifestagdes artisticas e estéticas, como
produc¢do humana e humanizante.

- Desenvolver as potencialidades de
expressao do préprio corpo com a danca,
explorando essa linguagem artistica por
meio de jogos, sequéncias, exercicios,

de maneira planejada, espontinea

ou improvisada.

- Compreender e apreciar a diversidade
cultural por meio de filmes/curtas/
documentarios de produc¢ao nacional

e estrangeira.

- Refletir e elaborar argumentos sobre
tematicas inerentes a existéncia humana
e as questdes sociais a partir de filmes,
curtas e documentarios.
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Eixo PPEJA

Eixo Artes

Artes visuais

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Elaborar, coletivamente e/ou indivi-
dualmente, producdes artisticas.

- Argumentar construtivamente sobre o
trabalho artistico, mantendo didlogo com
a comunidade, o pais etc.

- Acessar e explorar diferentes suportes de
fruicdo e de expressao das artes em acer-
vos, sites e plataformas digitais.

- Identificar e reconhecer as manifesta-
cOes artisticas e estéticas do territério.

- Explorar no espago pléstico diferentes
estratégias e técnicas que possibilitem
experiéncias e compreensoes a partir de
forma, luz, cor, movimento, texturas,
propor¢oes, em diversos materiais

€ Tecursos.

- Elaborar coletivamente e/ou individual-
mente producdes artisticas.

- Emitir comentarios criticos coerentes,
a partir da fruicdo de obras artisticas
contemporaneas.

- Criar e executar obras e composicoes
musicais.

- Relacionar producdes artisticas de
diferentes épocas e seus contextos sociais.

- Analisar sons presentes no cotidiano,
nos diferentes ambientes socias e da na-
tureza, bem como sua rela¢do com quali-
dade e modos de vida contemporaneos.

- Argumentar construtivamente sobre o
trabalho artistico, mantendo didlogo com
a comunidade, os pais etc.

- Reconhecer diferentes suportes de
fruicao.

- Identificar e problematizar a linguagem
teatral presente no cotidiano e nas dife-
rentes midias.

- Identificar no teatro a potencialidade
de ocupacdo dos espacos publicos, com
as performances de rua, favorecendo o
didlogo e o debate sobre questdes sociais
e processos de criacdo coletivos.

Danca

- Elaborar, coletivamente e/ou individu-
almente, producdes artisticas.

- Explorar a comunicacgao e a expressao de
sentimentos e ideias por meio da lingua-
gem corporal.

- Refletir, a partir das danc¢as em grupo,
sobre as relacdes de interdependéncia e
circularidade entre as expressoes indivi-
duais e coletivas.

- Reconhecer na danca alternativas para
a promocao do bem-estar e da satide
fisica e emocional por meio da autoper-
cepcao e da integragcao com os outros.

Cinema

- Expressar ideias, opinides e sensacoes,
ampliando as possibilidades de reflexdo a
partir da imersdo em obras cinemtografi-
cas como espectador critico.

- Explorar as manifestacdes artisticas
cinematograficas como meio de reflexdo
coletiva sobre problematicas e criticas
sociais.
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ARTES

Eixo PPEJA

Eixo Artes

Artesvisuais

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histérico

Direitos de Aprendizagem

- Desenvolver a leitura e a percepgao
plastica a partir das nocdes de linha,
ponto, contorno e forma, entre outros
elementos visuais e sensoriais.

- Conhecer obras e artistas de diversas
épocas e de diferentes geracdes.

- Reconhecer-se nas obras, objetos ou ma-
nifestacdes artisticas, apropriar-se dessa
producao e ser um sujeito capaz de pen-
sar e agir artisticamente.

- Compartilhar experiéncias artisticas e
estéticas, manifestando opinides, ideias
e preferéncias sobre arte.

- Desenvolver a leitura e a compreensao
da linguagem musical a partir de suas
propriedades, como altura, duracao,
composic¢do, harmonia, melodia,
timbre, ritmo, tempo e intensidade.

- Reconhecer-se como sujeito histérico
na producdo artistica e cultural, a partir
de suas identidades, aprendizagens e
experiéncias em Arte, seja qual for o
campo especifico.

- Identificar os sons corporais, a voz e sua
relagcdo com a expressividade e experién-
cia sonora.

- Fazer uma leitura contextualizada das
obras de arte a partir da observacao e da
apreciacdo frente aos tempos e espagos

de criacao.

- Desenvolver a leitura e a compreensao
dalinguagem teatral a partir de suas
caracteristicas, como expressdo corporal,
roteiro, recursos cénicos, personalidade
dos personagens, uso do espaco, luz, som,
trilha sonora, aderecos, figurinos.

- Colocar-se no lugar de diferentes
personagens por meio da dramatizagdo
ou da reflexdo enquanto expectador,

de modo a trabalhar com outras
identidades, emocdes e pontos de vista.
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Eixo PPEJA

Eixo Artes

Danca

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histérico

Direitos de Aprendizagem

- Fazer uma leitura contextualizada da
danca enquanto obra de arte frente ao
seu contexto de criacao.

- Compreender e vivenciar a linguagem
corporal por meio de elementos que a
compdem, COmo tempo, espago, peso,
fluxo, dindmica, ritmo, equilibrio.

- Contextualizar obras e artistas de di-
versas épocas e de diferentes geracdes
em relacdo as producdes.

- Experimentar-se em diferentes movi-
mentos corporais por meio da dancga,
ampliando a rela¢do com o préprio corpo,
com o outro e construindo outras possi-
bilidades de existéncia enquanto sujeito.

Cinema

- Conhecer os géneros e elementos da
linguagem artistica cinematografica.

- Explorar as linguagens cinematograficas
em experiéncias de registro por meio de
videos e producao de roteiros.

- Acessar exibicdes cinematograficas do
territério local, vivenciando momentos
de fruicao, de maneira a efetivar o direito
a cultura.
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6.3.5 Educacao Fisica

A Educacao Fisica é componente curricular de
oferta obrigatéria na modalidade EJA e aspecto
importantissimo no desenvolvimento de aprendi-
zagens para a area das Linguagens. Tendo o corpo
como seu principal objeto de estudo, é na Cultura
Corporal de Movimento que sistematiza seus
conhecimentos. A partir de cinco grandes cam-
pos de sistematizacdo — o Esporte, as Ginasticas,
as Dancas, os Jogos e as Lutas —, a Educacao Fisica
tematiza o movimento de modo a organizar as

aprendizagens e produzir novos conhecimentos.

Com isso, a cultura corporal de movimento deve ser
valorizada em toda a sua esséncia, destacando os
principios da inclusio de todos nas praticas corpo-
rais, excluindo os critérios de selecdo por aptiddo e
rendimento. Além de considerar todo o repertério
corporal dos estudantes, tornando-o ponto inicial
para uma nova discussao e aprimoramento desse
conhecimento prévio, deve-se explorar esse corpo
como cultura nova, em que nao exista juizo de valor

entre os sujeitos da pratica.

Os novos paradigmas da Educacio Fisica (NEIRA,
2016), conhecida também como Educacao Fisica
Cultural, tratam dos conhecimentos do compo-
nente como expressoes da prépria cultura, con-
siderando todas as dimensdes que permeiam

sua producao, reproducao e interpretacao. Assim,

homens e mulheres passam a ser reconhecidos
como sujeitos biologicamente culturais, demar-
cando todo o processo de producao humana como
um processo culturalmente inserido, espacial e

temporalmente.

Por isso, é necessario que os educadores da EJA
reflitam quanto a complexidade da relacdo do indi-
viduo no contexto sociocultural, tendo como prin-
cipio a igualdade de oportunidades para todos os
educandos, procurando desenvolver suas poten-
cialidades de maneira democratica e ndo seletiva.
Com isso, a contextualizacdo da pratica deve res-
peitar os saberes trazidos pelos estudantes, favo-
recendo a convivéncia, a inclusao, as atitudes de

solidariedade e o respeito.

Com a presenca da cultura corporal de movimento
em todos os lugares e levando em consideracao a
importancia que esse conhecimento terd na vida de
cada estudante, nosso desafio é elaborar para a EJA
uma proposta de Educacao Fisica que possa suprir
a necessidade de viabilizar de diversas maneiras
0 acesso a esse componente curricular, utilizando
novas abordagens para despertar o interesse dos
estudantes em relacao aos diversos contetidos, obje-
tivos e processos de ensino e aprendizagem que a

compodem na atualidade.

Essa organizacao do curriculo para a EJA consi-
dera as seguintes tematicas como centrais para o

desenvolvimento do componente:
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«  Préaticas corporais sistematizadas
e Ojogoealudicidade

e O corpoem movimento

« O corpo e as relacoes de trabalho

« Corporeidade e expressividade

6.3.5.1 Objetivos gerais

e Produzir conhecimentos arespeito da Cultura

Corporal de Movimento.

« Reconhecer o movimento como forma de
expressao do corpo enquanto linguagem da

cultura compartilhada.

- Desenvolver as potencialidades e as habili-
dades criticas e criativas dos educandos da
Educacao de Jovens e Adultos, compreendendo
o uso da linguagem corporal como relevancia
para propria vida, respeitando o corpo do outro,
seus limites e possibilidades e valorizando a

autonomia.

- Compreender e valorizar a inclusao social, as
diferencas individuais e as regras estabeleci-

das, favorecendo a participacao de todos.

e Respeitar as diferentes manifestacoes cul-
turais como meio de integracao do coti-

diano, com seus desempenhos, linguagens e

expressividade decorrentes da cultura corpo-
ral, atuando de maneira solidaria e respeitando
a inclusao social, as regras estabelecidas e as

adaptacodes dessas manifestacoes.
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6.3.5.2 Direitos de Aprendizagem

EDUCAGCAO FiSICA

Eixo PPEJA

Eixo
Educacao
Fisica

Corporeidadee
expressividade

Praticas corporais
sistematizadas

O jogo e aludicidade

O corpo em movimento

O corpo e asrelacOes de
trabalho

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Ampliar repertério cultural por meio do
trabalho com o teatro e a danca.

- Reconhecer as vivéncias das dangas da
cultura popular regional e suas manifes-
tacoes.

- Construir compreensoes para diferen-
ciar e apreciar as dangas populares pre-
sentes na contemporaneidade.

- Reconhecer préticas corporais siste-
matizadas.

- Produzir conhecimento a partir das
praticas corporais sistematizadas.

- Reconhecer o jogo enquanto representa-
¢do darealidade vivida.

- Promover o conhecimento e o debate
sobre brincadeiras e jogos populares.

- Entender o jogo enquanto produto
histérico.

- Interpretar o carater simbélico dos jogos
e sua construcio na cultura.

- Valorizar o estilo pessoal de cada indi-
viduo, respeitando a si e ao outro.

- Conhecer e estabelecer relacdes entre a
fisiologia do corpo e a pratica de exercicios.

- Compreender as relacdes bioquimicas
na producao de energia para o movimento.

- Compreender as relagdes do sistema
musculo-esquelético com o movimento.

- Identificar a relacdo entre movimentos
corporais repetitivos e danos ao sistema
osteomuscular.

- Refletir sobre as doengas relacionadas
ao trabalho.
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EDUCACAO FISICA

Eixo PPEJA

Eixo
Educacao
Fisica

Corporeidade e
expressividade

Comunicacao e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Analisar e interpretar na midia a construcao de
padrdes corporais e estéticos.

- Interpretar a partir da midiatizacdo do corpo, padroes
pré-estabelecidos e sua relacdo com o preconceito.

- Reconhecer as distintas estéticas corporais.

- Entender as manifestagdes da cultura corporal de
movimento e sua relacdo com as dimensdes éticas
e estéticas.

- Identificar e explorar os
locais disponiveis na comu-
nidade para realizar dife-
rentes tipos de expressdo
corporal.

Praticas corporais
sistematizadas

- Compreender a relagdo entre os esportes e as midias.

- Entender os megaeventos esportivos e a espetacula-
rizacdo das praticas corporais.

- Interpretar movimentos de padronizagao cultural a
partir das praticas corporais.

- Compreender a histéria e a constru¢ao do movimento
olimpico e sua relacdo com o evento Jogos Olimpicos.

- Desenvolver praticas cor-
porais de aventura/natureza.

Ojogo e aludicidade

- Conhecer a cultura do jogo e os processos de midia-
tizagdo da ludicidade.

- Compreender as praticas corporais a partir dos jogos
eletronicos.

- Compreender e estabelecer rela¢des entre e-sports e
esportes.

- Estabelecer relagdes entre brincadeiras e jogos, e suas
variaveis digitais.

- Conhecer, interpretar e
fruir praticas corporais de
natureza/aventura.

- Desenvolver criatividade

e disposicao para adaptar
regras, materiais e espagos
visando a inclusdo do outro.

O corpo em movimento

- Produzir midias sobre temas solicitados
orientando-se por um roteiro, guia ou texto, conside-
rando o contexto de producao e expressando o
dominio dos géneros literérios.

- Realizar préticas corporais,
respeitando o patrimonio
urbano e/ou natural, mini-
mizando os impactos de
degradacao ambiental.

- Refletir sobre consumo,
alimentacdo e habitus de
préticas corporais.

O corpo e asrelacdes de
trabalho

- Considerar a producdo de riqueza a partir do corpo.

- Entender os aspectos
relacionados a seguranca
no ambiente de trabalho.
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EDUCAGCAO FiSICA

Eixo PPEJA

Eixo
Educacao
Fisica

Corporeidadee
expressividade

Praticas corporais
sistematizadas

Ojogo e aludicidade

O corpo em movimento

O corpo e asrelacoes de
trabalho

A importancia daleiturae
da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histoérico

Direitos de Aprendizagem

- Fazer uso da expressdo comunicativa e
do protagonismo infantojuvenil por meio
de préticas letradas, contribuindo para o
desenvolvimento da competéncia leitora,
escritora e oral.

- Perceber os limites corporais na vivén-
cia dos movimentos ritmicos e expressi-
vos, superando-os.

- Interpretar os discursos midiaticos
relacionados aos elementos de
préaticas corporais sistematizadas.

- Desenvolver praticas corporais ao longo
davida.

- Vivenciar os papéis assumidos no
contexto das praticas corporais
sistematizadas.

- Utilizar o jogo como forma de leitura da
realidade.

- Compreender e estabelecer relacdes
didaticas a partir do jogo.

- Reconhecer o teatro enquanto
préatica corporal e sua expressao das
relacdes sujeito/mundo, tomando
como exemplo o Teatro do Oprimido.

- Estabelecer relagdes histéricas
entre os jogos de todos os tempos.

- Valorizar a importancia da
ludicidade na vida adulta.

- Compreender o movimento do corpo hu-
mano como linguagem e forma de expres-
sdo de subjetividades, identidades e
valores sociais.

- Refletir sobre a relacdo entre as
praticas corporais, condi¢des de vida,
satide, bem-estar e possibilidades/
impossibilidades no cuidado

de si e dos outros.

- Estabelecer relagoes entre o corpo sau-
davel e o mundo do trabalho, a partir das
praticas corporais.

- Compreender as técnicas de desenvolvi-
mento e manutencao das capacidades
fisicas bésicas.
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6.4 Ciéncias Humanase
suas tecnologias

Como a humanidade vive hoje um momento de
desenvolvimento acelerado e desigual, nossos edu-
candos convivem em uma sociedade em constan-
tes mudancas, nao sendo condizente uma acao
educativa que esteja estagnada no tempo e no
espaco. Compreender o presente, olhando para o
futuro, requer entendimento sobre a estruturacio
do contexto histérico-social que nos torna hoje
0 que somos. O conhecimento sobre o tempo e o
espaco histérico vividos pela humanidade, sobre
como a cultura e o ambiente vém se transformando
por meio da producao de diferentes saberes, lingua-
gens e subjetividades, fundamenta a qualidade da
nossa capacidade de leitura de mundo, de apreen-

sdo desse cendario contemporaneo.

Ciente de que a Educacao Integral considera
o aluno na sua “esfera individual e na vida em
sociedade, abrangendo as dimensodes cognitiva,
afetiva, social, politica, cultural, fisica, ética e esté-
tica” (SESC, 2019), favorecendo a formacao cidada
de sujeitos autdnomos e comprometidos critica-
mente com as transformacdes sociais, 0 ensino que
abrange a drea das Ciéncias Humanas volta-se para
o desenvolvimento dessa relacdo de totalidade. A
compreensdo do ser humano, como ele se relaciona
com os demais e com a natureza, as caracteristi-

cas particulares das subjetividades, das vivéncias

locais e suas relacdes com o todo sao elementos

importantes dessa grande area do conhecimento.

Ao olhar para cada componente curricular,
buscou-se elencar objetivos e temaéticas abran-
gentes que dessem conta da especificidade con-
ceitual de cada um dos campos da Geografia, da
Histoéria, da Sociologia e da Filosofia, sem perder
devista aintegralidade e a transversalidade entre
eles na composicao dessa area de conhecimento.
Construir um didlogo entre os diferentes compo-
nentes curriculares possibilita que determinado
fendmeno dentro das Ciéncias Humanas possa
ser abordado de maneira interdisciplinar, dando
assim um sentido mais amplo e rico que favoreca
a compreensao e a reflexdo sobre a complexidade

darealidade que nos circunda.
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Para ampliar o olhar:

Para dar continuidade as discussodes sobre
a Proposta Curricular da EJA, presentes na
Proposta Pedagbgica, a Geréncia de Educacio
do Departamento Nacional do Sesc realizou
um ciclo de palestras sobre as quatro areas
de conhecimento e a especificidade da cons-
trucao curricular na modalidade, contando
com a participacdo de assessores externos e

educadores do Sesc.

6.4.1 Geografia

Os conhecimentos que se organizam em torno do
componente curricular da Geografia tratam dos
fendmenos sociais (em suas dimensoes economica,
cultural, histérica etc.) e naturais por meio da pro-
blematizacdo darelacdo dos individuos com o terri-
tério. A compreensao sobre 0s processos sistémicos

da natureza, sobre como eles se ddo no tempo e no

O debate “Ciéncias Humanas e suas
tecnologias: o estudo do homem como ser
social em uma perspectiva transdisciplinar”
teve como objetivo desenvolver uma discus-
sdo sobre 0 ensino das Ciéncias Humanas na
EJA, compreendendo o desenvolvimento do
pensamento humano e sua consequéncia de

transformacao na sociedade.

Link de acesso: https://www.youtube.com/

watch?v=aNZ41kRCdROg

espaco de determinados contextos socioecond-
micos e sobre suas consequéncias na apropriacao
da vida das pessoas permite ao estudante da EJA

analisar a dindmica de um mundo em movimento.

A Geografia, ao lancar seu olhar para a confi-
guracao espacial e humana do mundo, em sua
interrelacao global e local, trabalha com a vida
cotidiana enquanto pratica socioespacial, ja que

a existéncia das pessoas e suas relacoes se realizam
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em um espaco/tempo vivido que pode ser refletido
erepresentado a partir das estruturas sociais e suas
transformacdes ao longo do tempo. Ela é capaz de
oferecer conceitos e compreensdes que permitem
interpretar as paisagens para além daquilo que
é imediatamente visivel, compreendendo como
elas se formaram e se modificam em meio as rela-
¢Oes de trabalho, ao processo de urbanizacao, aos
impactos dos efeitos dos sistemas econémicos de
producao, e como os aspectos culturais e politicos

atuam nas transformacdes do ambiente.

As dindmicas envolvidas nesse processo produ-
zem relacoes de inclusao e exclusao que estdo inti-
mamente ligadas a realidade dos estudantes da
EJA. Sdo eles que vivenciam as problematicas
da mobilidade urbana, que experienciam a migra-
¢do entre os espacos urbanos e rurais, que estdao
imersos nas interferéncias diretas entre as rela-
¢cOes econdmicas globais e as relacdes de traba-
1ho, que lidam com os problemas causados pelos
deslizamentos afetando regides de moradia peri-
féricas, entre outras coisas. O ensino e a aprendi-
zagem da Geografia e suas técnicas nao podem
acontecer isentos do entendimento da existén-
cia dos estudantes em suas territorialidades, da
capacidade critica de compreender as 16gicas dos
arranjos sociais, politicos e econdmicos que con-
figuram esse espaco e da sua relaciao com os terri-

térios regionais, nacionais e mundiais.

Sendo o espaco geogrdfico um conjunto
indissocidvel de sistemas de objetos e
sistemas de acoes, sua definicdo varia
com as épocas, isto é com a natureza dos
objetos e a natureza das acdes presentes
em cada momento historico. Jd que a
técnica é também social, pode-se lembrar
que sistemas de objetos e sistemas de
acoes em conjunto constituem sistemas
técnicos, cuja sucessdo nos dd a historia
do espaco geogrdfico.

(SANTOS, 2003, p. 226)

Considerando o espaco geografico como algo que
ndo esti dado, a compreensao critica de sua for-
macao e de sua vivéncia torna-se também lugar de
acdo e transformacao dos estudantes como cida-
daos a partir do entendimento de que sua agdo
também modifica o cenario natural e fisico que
os rodeia. Ao estudar as dindmicas da mobilidade
em sua cidade local e as formas de apropriacao dos
espacos e recursos naturais disponiveis, por exem-
plo, os estudantes tornam-se capazes de entender
como as relacdes de poder que mobilizam a socie-

dade se materializam no espaco geografico.

O conceito de espaco, enquanto estrutura orga-
nizada por formas e funcdes que podem mudar
em relacdo ao tempo de acordo com cada socie-
dade (SANTOS, 2003b), é o principal objeto de

conhecimento da Geografia. Do seu estudo
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desmembrame-se outras importantes categorias
analiticas, como escala, paisagem, natureza, lugar,
fronteiras, territério, redes, regides, entre outras,
que contribuem para a leitura da realidade e sao
estruturantes da andlise das visibilidades e invi-
sibilidades que se materializam na composicao
socioespacial. Esses conceitos nos servem na
medida em que ampliam a percepc¢ido das dimen-
sOes econdmicas, politicas, culturais, demograficas

e socioambientais do espaco geografico.

Vale destacar a importéancia, neste campo de pro-
ducao de saberes, do estudo daquilo que aparen-
temente esta “invisivel” na formacao do espaco.
Além das marcacoes tradicionais do territério, o
cotidiano tem muitas outras territorialidades mar-
cadas por identidades culturais plurais e hibridas,
muitas vezes dispensadas e segmentadas em situa-
¢Oes marginais pelas culturas e pelos conhecimen-
tos hegemonicos. Os atravessamentos étnicos, de
género e de classe social operam na formacdo de
multiplas territorialidades que se tornam muitas
vezes invisiveis para a sociedade e estao a margem
do planejamento e do ordenamento do espaco, e

sujeitas as politicas de invisibilidades.

Nesse sentido, o territdrio visto como

uma instdncia concreta das acumulacoes
desiguais dos distintos tempos é o principal
revelador dos espacos visiveis oficialmente,
ou seja, os aceitos e formalizados pelo

sistema dominante e os invisiveis, que

correspondem aos territérios usados que
ndo devem ser mostrados na cartografia

e na paisagem geogrdfica oficial, associados
a expressoes territorialidades pejorativas,
como favelas, o povo da periferia, 0s pobres,
0s mocambos, 0s quilombos, dentre outras.
No bojo destes dois “Brasis” (existente —
inexistente)(..) a ndo oficialidade é uma

das estratégias mais contundentes.

(ANJOS, 2021, p. 7-8)

Os percursos produzidos com memérias, racioci-
nios e linguagens dos estudantes apoiam nocoes
e conceitos da cartografia ja presentes na sua vida.
Como forma de abordar outras visibilidades, o tra-
balho educativo pode explorar a representacao
propria dos itinerarios dos estudantes nos seus
espacos. Na alfabetizagao cartografica, além do uso
dos sistemas de referéncia reconhecidos, pode-se
trabalhar com os mapas afetivos, dos sentidos, fala-
dos e participativos, que ampliam o conhecimento
do espaco vivido, complementando com a apren-
dizagem por meio de graficos, tabelas, diagramas,
mapas estatisticos e digitais, perfis de relevo, foto-
grafias, softwares de estudo do espaco, imagens de
satélite, maquetes, aulas-passeio etc., objetivando
observar, comparar, organizar, selecionar e com-
preender a complexidade das informacdes que

caracterizam o espaco.

Levando em consideracio os referenciais locais

que os estudantes utilizam para se localizar e se
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orientar no espaco, como comércios, pracas, igrejas,
monumentos, diferentes nomes dados as ruas, rios,
igarapés etc., é possivel usar a cartografia a partir
da etapa de alfabetizacao, trabalhando sua funcao
pratica ereflexiva. Com a compreensao dos primeiros
conceitos cartograficos e o desenvolvimento
do raciocinio espacial, os jovens e adultos tém a
possibilidade de atuar na resoluc¢ao de questoes que
envolvam representacoes espaciais do cotidiano.
Dessa forma, ampliam os conhecimentos ja elabora-
dos em suas experiéncias de vida e em diferentes pro-
fissOes, como motoristas, entregadores, pescadores,
agricultores etc,, que aplicam as nocoes de distancia,

escala, direcdo, proporc¢io, orientacao e relevo.

Durante a alfabetizacao, a aprendizagem das
préticas de leitura e escrita também se amplia para
a dimensao espacial, aliando o desenvolvimento da
linguagem aos conceitos que permitam espacializar
0s acontecimentos sociais e naturais, complexifi-
cando-se na medida em que o estudante avanca
nas etapas de escolarizacao. O ensino da Geografia
a partir da alfabetizacdo articula a leitura do mundo
a leitura da palavra, passando a substanciar as

relacdes do estudante com o seu entorno.

Do ponto devista da Geografia, podemos
dizer que ler o mundo é ler 0 espaco,
construcdo social e historica da acdo
humana. Como instancia da sociedade, 0
espaco é o objeto da Geografia; disciplina

que o analisa, o interpreta e o explica,

como resultante da economia, da politica
e da cultura. Assim, ler o mundo é estudar
a sociedade; é estudar o processo de
humanizacdo do ser humano a partir do
“territério usado”. E o uso do territorio
que determina o tipo de vida que levamos.
Do controle do fogo a conquista da lua,

a humanidade desenvolveu capacidades
técnicas que construiram o seu modus
vivendi.(..) Espaco é o “territério usado”,
natureza socialmente definida pelo
movimento do viver-fazer humano: o
acontecer humano se reflete no territério
do espaco geogrdfico, 0 que nos possibilita
definir metaforicamente a Geografia como
uma escrita existencial do ser humano

no seu territorio.

(PEREZ, 2005, p. 24)

A leitura do espaco se di por meio da apreensao
dalinguagem do mundo, em uma relacao dialética
de leitura do mundo e da palavra. Desenvolver o
questionamento sobre 0 espaco, sobre a vida e sobre
a escrita existencial de se fazer humano no terri-
tério abre para andlise as racionalidades de apro-
priacao dos espacos globalizados, assim como as
racionalidades paralelas, deslegitimadas historica-
mente, e tantas outras possiveis, atuando no modo
como o estudante se organiza, se situa, se emancipa
e constrdi sua prépria histéria nesta espacialidade

(PEREZ, 2005).
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6.4.1.1 Objetivos gerais
«  Perceber o ser humano como mutével e
transformador do seu espaco.

« Conhecer o espaco geografico como sendo
ocupado, produzido e transformado pelos

seres humanos.

- Identificar as acOes antrépicas e seus avancos

ao longo do tempo.

» Reconhecer ousode tecnologiasnodiaadiae

sua importancia para as atividades humanas.

« Reconhecer as diferentes formas de ocupac¢ao

e uso do espaco geografico.

Temas gerais do componente curricular:

Espaco, lugar, territério, paisagem e regiao

(conceitos centrais)

« Formas de representacdo e pensamento

espacial

» Sociedade, natureza e meio ambiente

(conceitos transversais)
» Relacdo entre urbano e agrario
» Globalizacdo e regionalizacdo
« Trabalho, sociedade e mobilizacdo

« Dinamicas demograficas

QA

/

'

161 Componentes curriculares da EJA no Sesc



6.4.1.2 Direitos de Aprendizagem

GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo

Geografia

Espaco, lugar,
territério, paisagem
eregido (conceitos

centrais)

Formas de

representacaoe

pensamento espacial

Repertorio cultural

Pensamento cientifico:
por uma pedagogia da
pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Compreender as diferentes linguagens e expressoes
na leitura da paisagem, de modo a interpretar, ana-
lisar e relacionar informacdes sobre o0 espaco vivido.

- Perceber o espaco geografico como producao social
no sentido de compreender as relacoes estabelecidas
entre a sociedade e a natureza.

- Conhecer e respeitar os modos de vida e as formas
de se relacionar com o espago de diferentes grupos
étnicos e raciais, suas manifestacdes histéricas

e culturais.

- Perceber a importancia da preservacao cultural de
territérios étnicos como simbolo de resisténcia.

- Identificar os diferentes elementos que compdem
uma paisagem em suas diferentes expressoes
culturais.

- Compreender a paisagem, o ter-
ritério e o lugar, seus processos
de construgao e transformacao,
a fim de identificar suas relacdes,
problemas e contradicoes.

- Analisar relagdes entre as
sociedades e a natureza na
construcdo do espaco geografico.

- Familiarizar-se com os concei-
tos geograficos de espaco, pai-
sagem, lugar e territério, para
permitir a compreensao dos
espacos nos quais estdo inseridos.

- Utilizar diferentes linguagens e fontes para obter
informacoes e representar a espacialidade dos
fendmenos naturais, socioecondmicos, geograficos
e culturais.

- Identificar as influéncias culturais do territério
na formacdo do pensamento espacial coletivo.

- Conhecer os diversos pontos de localizagao
do espaco geografico, compreendendo a
inter-relacdo entre eles.

- Compreender a diversidade cultural do Brasil e suas
relacdes com as diferentes formacdes geograficas.

- Selecionar, elaborar e interpretar dados e informa-
cOes sobre diversidade, diferencas e desigualdades.

- Valorizar o direito ao uso comum e apropriacao
consciente dos espacos geograficos pelos diferentes
grupos e povos.

- Aperfeigoar nogdes de localiza-
¢do e orientacao espacial.

- Perceber que os elementos con-
tidos no espaco podem ser visua-
lizados e analisados por meio de
conceitos e representagoes histo-
ricamente construidos.

- Identificar os elementos que
compdem o mapa: simbolos,
escalas, projecgdes cartograficas.

- Compreender a importancia
da linguagem cartografica da
realidade.

- Reconhecer as varias formas de
orientacao, representacao e locali-
zacdo existentes.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Pensamento cientifico: por

Repertoério cultural .
uma pedagogia da pergunta

Eixo
Geografia Direitos de Aprendizagem

Sociedade, - Problematizar a complexidade da acao - Analisar as transformacdes locais

q humana construtora e destruidora. e regionais.
natureza e meio
ambiente (COIlCEitOS - Pe~rceber na paisagem as dlfer'en'Ees manifes- | - Compreen'der as mter-rele'lgo’es' humanas
5 tacOes da natureza; sua apropriacao e trans- e ambientais ao longo da histéria.
transversals) formacao pela acdo da coletividade de seu

- Analisar dindmica climatolégica,
génese do relevo, cobertura vegetal,
- Reconhecer o direito a sustentabilidade eao | e suaimportincia para a dindmica
meio ambiente ecologicamente equilibrado. da natureza e para a vida humana.

grupo social.

- Entender a interacdo entre natureza e socie- | - Reconhecer a importdncia da natureza
dade e exercitar o interesse de investigagao e para avida humana no planeta.
resolucao de problemas.

Trabalho, oleil=arzlil= = - Compreender as mudancas ocorridas no - Analisar os diferentes tipos de trabalho e
bili = mundo do trabalho, em relagio aos variados sua importancia nas sociedades humanas.
mobilizacao tempos, escalas e processos histéricos, sociais

s .. . - Conhecer as rotas de dispersao da popu-
e étnico-raciais envolvidos.

lacao humana pelo planeta e os principais

- Conhecer a estrutura das populacoes e as fluxos migratérios, em diferentes
politicas demogréficas. periodos da histéria.

- Entender os motivos do desemprego pelo - Compreender o conceito de trabalho in-
mundo. formal e o de subemprego, identificando

os principais fatores que contribuem para

- Compreender que as relagdes de trabalho .
0 seu crescimento.

estdo ligadas as relagdes sociais e a nossa
realidade material. - Entender a evolucao das atividades eco-
ndmicas no Brasil e as transformacdes
sofridas pela méo de obra na agropecuaéria,
na industria, no comércio e nos servicos

- Analisar modos de viver, trabalhar e pro- prestados pelos mais diversos profissionais.
duzir em diferentes culturas e sociedades.

- Reconhecer a importéncia e o respeito aos
diferentes trabalhos exercidos na sociedade.

- Compreender o conceito de desemprego

e subemprego.
Relagﬁo urbano e - Estabelecer diferencas entre as paisagens - Analisar criticamente as relagdes entre o
, o urbanas e rurais. urbano e o rural na sociedade capitalista.
agrario
- Identificar os territérios étnicos-culturais - Perceber a dimensdo da expansao dos es-
existentes no Brasil e sua relacao com espa¢o | pagos urbanos e as transformacgoes ocorri-
urbano e agrario. das ao longo do tempo.

- Identificar e comparar aspectos culturais
dos grupos sociais e dos seus lugares de
vivéncia, seja na cidade ou no campo.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA Pensamento cientifico: por

Repertoério cultural .
uma pedagogia da pergunta
Eixo
Geografia
Direitos de Aprendizagem

Globa]izagio e - Compreender o processo histérico de - Perceber que o espaco geografico é hete-
ionalizaca constituicao da globalizacao e sua rela- rogéneo e que podemos caracteriza-lo a
region acao ¢do com as diferentes culturas. partir de diferentes critérios.
- Entender a organiza¢ao do espaco de - Reconhecer o papel da ciéncia e da tecno-
vivéncia, estabelecendo relacio com o logia no processo de produc¢ao do espaco
espaco brasileiro. geografico.

- Identificar as mudangas presentes no dia
a dia dos individuos, fruto das grandes
transformacdes antrépicas, suas consequén-
cias positivas e negativas.

- Problematizar a influéncia miitua entre o
espaco local e o global.

DinAmicas demogréﬁcas - Relacionar aspectos da dindmica popu- | - Reconhecer os conceitos de crescimento

lacional (taxa de mortalidade, natalida- vegetativo, taxa de mortalidade, taxa de
de, expectativa de vida) ao espago vivido | natalidade, taxa de mortalidade infantil
e transformado em sua diversidade. e taxa de fecundidade e os fatores que

influenciam os dados referentes a popu-

- Identificar as diferentes culturas no - .
lacao na sociedade atual.

territério vivido, suas singularidades

e contribuic¢des para formacdo cul- - Reconhecer as caracteristicas gerais da

tural local, regional e brasileira. demografia brasileira, identificando suas
. . rincipais transformacodes nas tltimas

- Identificar fatores responsaveis por géca dss ¢

transformacoes na demografia brasileira
(taxas de natalidade, mortalidade, expec- | - Compreender e analisar 0os mecanismos
tativa de vida, a mulher no mercado que explicam a maior concentragdo popu-
de trabalho etc.). lacional nas regidoes metropolitanas e a
baixa densidade demografica observadas
em grandes areas do interior do pais.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo
Geografia

Espaco, lugar,
territorio,
paisagem e regiao

(conceitos centrais)

Formas de
representacao
e pensamento
espacial

Comunicacio e as midias

O ambiente e a sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Utilizar a linguagem gréfica para obter
informacoes e representar a espacialidade
dos fen6menos geograficos.

- Compreender as diferentes fontes e
linguagens para registrar conhecimentos
geograficos.

- Perceber que a tecnologia tem um papel
importante no desenvolvimento e na ampli-
acdo de habilidades para atuar sob o espago
no mundo de hoje.

- Entender o0 espaco geografico como o espaco
natural modificado pela acdo do ser humano, e
que, pelos seus dinamismos, estd em constante
transformacao.

- Relacionar as formas de apropriacao do espaco
geografico pelo homem e os problemas ambien-
tais causados por essas atividades.

- Identificar e avaliar a relagdo reciproca entre o
homem e 0 meio ambiente, e suas consequénci-
as nas diferentes paisagens, de modo a construir
referenciais que possibilitem participar de mo-
do consciente da vida social, de sua dindmica,
podendo interferir nas diversas relagdes sociais
e entre sociedade e natureza.

- Reconhecer fatores socioecondmicos e ambien-
tais que interferem nos padrées de satide e
desenvolvimento das populacdes humanas.

- Compreender as diferencas e semelhangas
entre os conceitos de paisagem natural e cultural.

- Refletir sobre as mudancas provocadas
no cotidiano das pessoas em decorréncia
das inovagdes tecnolégicas.

- Analisar, interpretar, descrever,
orientar e relacionar os elementos
cartograficos em diferentes midias.

- Estabelecer relacoes entre o uso de
tecnologias nas diferentes atividades
econdmicas e as transformacoes
socioespaciais e ambientais
expressas no espaco geografico.

- Reconhecer as principais tecnologias
utilizadas para producao e representacao
do espaco geografico, percebendo

seus diversos usos no cotidiano.

- Compreender e representar as mudancas
espaciais por meio de graficos figuras
e diferentes recursos multimodais.

- Compreender e estabelecer interagdes entre os
diferentes sistemas sociais e a apropriacao do
meio fisico natural.

- Relacionar as atividades humanas com as pro-
fundas modificacGes ocorridas no espago natu-
ral em Ambito local e global, tornando-se
consciente da necessidade de preservacao
ambiental.

- Identificar os principais problemas relativos a
ameaca a biodiversidade no mundo atual e suas
consequéncias no espaco fisico e ambiental.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo
Geografia

Sociedade,
naturezae
meio ambiente
(conceitos
transversais)

Trabalho,
sociedade e

mobilizacio

Comunicacio e as midias

O ambiente e a sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Argumentar e construir ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade

e ao outro.

- Interagir com seus pares de maneira coopera-
tiva, trabalhando coletivamente na busca de
solucdes para problemas que se relacionam

ao espago vivido.

- Estabelecer relagdes entre o uso de tecnologi-
as nas diferentes atividades econdmicas e as
transformacoes socioespaciais e ambientais
expressas no espaco geografico.

- Identificar e avaliar a relacdo reciproca
entre o homem e 0o meio ambiente, e suas conse-
quéncias nas diferentes paisagens, de modo

a construir referenciais que lhe possibilitem
participar de maneira consciente da vida social,
podendo interferir nas diversas relagoes

sociais e entre sociedade e natureza.

- Analisar os impactos socioambientais decor-
rentes de praticas de institui¢des governa-
mentais, empresas e individuos, discutindo as
origens dessas praticas, selecionando, incorpo-
rando e promovendo aquelas que favorecam a
consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel.

- Problematizar as causas e as consequéncias
das atividades humanas na dindmica climatica.

- Discutir economia informal, desemprego,
subemprego, trabalho infantil como pro-
blemas ligados a estrutura ocupacional da
populacdo e as questdes demogréaficas.

- Discutir as relagdes de trabalho na economia
global, que tém como expressao flexibilizacao,
terceirizacdo e crescimento da informalidade.

- Analisar a importancia da tecnologia como
alternativa de empreendedorismo e
criatividade.

- Perceber que a tecnologia tem um papel
importante no desenvolvimento de habili-
dades para atuar no mundo do trabalho.

- Coletar e organizar informacdes sobre o
mundo do trabalho no lugar em que vivem.

- Entender as transformacoes ocorridas
no meio trabalhista com a expansao

da economia global e a composi¢ao
informacional das sociedades e seus
desdobramentos na estrutura social.

- Refletir sobre o impacto das mudancas nas re-
lacdes de trabalho, na geragao e na distribuicao
de renda.

- Compreender a tendéncia da criatividade na
gerac¢do de trabalho e renda no mundo atual.

- Promover uma compreensao critica sobre
producao, circulacdo e consumo.

- Conhecer o perfil do profissional no mundo
do trabalho atual, as diversidades de profissdes
e suas contribui¢des na sociedade, favorecendo
a construcao das identidades pessoais com
novas perspectivas.

- Perceber que a sociedade tem se reorganizado
em funcao das novas exigéncias do mundo do
trabalho.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo
Geografia

Relacao urbano e agrario

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Analisar os processos de comunicacdo
em diferentes espacos e tempos.

- Conhecer os mecanismos de producao
do espaco agrario e industrial, em

sua relacao entre campo e cidade,
destacando-se as alteragoes provocadas
pelas novas tecnologias.

- Compreender que as melhorias nas
condicdes de vida, os avangos tecnolégicos
e as transformacodes socioculturais sdo
avancos ainda ndo usufruidos por todos
os seres humanos e dentro de suas
possibilidades e empenhar-se em
democratizé-los.

Globalizacaoe
regionalizacao

- Compreender a influéncia global
das tecnologias de informacgdes,
seu uso e seus impactos na trans-
formacao do cotidiano.

- Saber utilizar diferentes tipos de
mapas, graficos, tabelas e imagens para
interpretar a configuracdo econdémica,
cultural e social do mundo globalizado.

- Compreender o papel da ciéncia e da
tecnologia na transformac¢do do ambiente
frente ao processo de globalizacdo.

Globalizacaoe
regionalizacao

- Discutir a situacdo de familias brasilei-
ras em relagdo a distribuicdo de renda
e a inser¢do no mercado de trabalho.

- Reconhecer-se como sujeito cultu-
ralmente construido e pertencente
a pluralidade cultural brasileira.

- Defender ideias e pontos de vista
que respeitem e promovam o respeito
a diversidade e ao outro.

- Analisar fatores que explicam a atra-
¢do e a expulsdo de pessoas dos lugares
(em busca de trabalho, por expansdo
do territorio, areas de conflito).

- Entender questdes populacionais rela-
cionadas ao nimero, distribuicao terri-
torial, movimentos migratoérios etc., que
se relacionam com questdes econdmicas
de modo a refletir sobre a realidade social
e as questdes ambientais.

- Identificar os impactos ambientais soci-
ais, econdmicos, politicos e culturais na
sociedade brasileira decorrentes da atual
configuracido demografica.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo
Geografia

Espaco, lugar,
territorio,
paisagem e
regiao (conceitos
centrais)

A importancia daleituraeda

escrita

O estudante jovem, adulto e
pessoa idosa como um sujeito
historico

Direitos de Aprendizagem

- Conhecer e utilizar procedimentos de pesquisa
da Geografia para compreender a paisagem, o lugar
e o territério.

- Utilizar os conhecimentos cartograficos em
atividades concretas de localizagdo/orientacao
no espacgo.

- Identificar representacdes do territério em textos
cientificos, imagens, fotos, graficos etc.

- Reconhecer nos mapas as diferentes classes de
territérios, limites e divisGes, identificar os elemen-
tos naturais representados etc.

- Observar e descrever a paisagem por meio de
ilustracOes e da linguagem oral.

- Ler, interpretar e representar o espaco vivido
por meio de mapas tematios e referéncias proprias
do territério.

- Conhecer o funcionamento da natureza em
suas multiplas relacdes, de modo a compreen-
der o papel das sociedades na construg¢ao do
territério, da paisagem e do lugar.

- Perceber-se como ator na construcao de pai-
sagens e lugares, resultados de multiplas inte-
racoes entre a sociedade e a natureza, plenas
de significados simbolicos e afetividade.

- Reconhecer-se como ser integrante de um
espago geografico, responsavel pelas
dindmicas ocorridas nele.

- Respeitar as diferencas e valorizar o direito a

cidadania dos grupos e dos povos como condi-
cdo necesséaria para o fortalecimento da demo-
cratizacao dos espagos.

- Comparar elementos antigos e recentes im-
pressos na paisagem, a fim de reconhecer os
processos histérico-sociais.

Formas de
representacao
e pensamento
espacial

- Compreender a importédncia da linguagem
cartografica da realidade.

- Representar e expressar a realidade,
préxima ou distante.

- Registrar informacoes e conhecimentos
utilizando conceitos geograficos reconhecidos
e construidos.

- Identificar representacdes do espaco geografico
em textos cientificos, imagens, fotos, graficos etc.

- Produzir representacdes cartograficas, mapas
tematicos, inclusive utilizando tecnologias digitais,
para situar-se e localizar-se no espaco geografico.

- Observar e descrever fendmenos, por meio
de ilustracgoes e da linguagem oral.

- Ler e elaborar mapas tematicos, croquis e outras
formas de representac¢io para analisar
informac0es geograficas.

- Utilizar graficos, tabelas e esquemas para
observar, analisar e interpretar os fendmenos
naturais, sociais e culturais e resolver deman-
das préprias de seu contexto de vida.

- Compreender a relacdo entre a superficie
real e arepresentada em uma superficie plana,
nas representacdes cartograficas.

- Utilizar a cartografia como um importante
instrumento na identificacao e localizacao
dos lugares e do mundo.

- Compreender o papel das sociedades
na construcao do territério, da paisagem,
do lugar e sua participagdo nesse contexto.
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GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo
Geografia

Sociedade, naturezae
meio ambiente (conceitos
transversais)

Trabalho, sociedade e
mobilizacao

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histérico

Direitos de Aprendizagem

- Utilizar métodos de pesquisa e de produ-
¢do de textos de variados géneros, apren-
dendo a ler diferentes registros escritos e
iconograficos sobre 0 espaco.

- Utilizar mapas e graficos resultantes de
diferentes tecnologias digitais.

- Conhecer e utilizar procedimentos de
pesquisa da Geografia para compreender
as transformacdes do espaco vivido.

- Realizar leitura da paisagem de modo a

interpretar, analisar e relacionar informa-
¢Oes sobre as formas de apropriacdo do es-
paco ocupado pelo homem e os problemas
ambientais causados por essas atividades.

- Compreender a importancia da adoc¢ao
de novos padroes de consumo para o
desenvolvimento sustentavel.

- Propor solucdes para os principais
problemas socioambientais identificados
na paisagem.

- Perceber, no lugar onde estao inseridos,
como as pessoas vivem, a qualidade de
vida e a importédncia da preservacdo do
meio ambiente de maneira sustentavel.

- Utilizar métodos de pesquisa (site do
IBGE, entrevistas, producao de texto e
outros), aprendendo a ler diferentes
registros escritos e iconograficos.

- Utilizar procedimentos de pesquisa e de
producao de texto, aprendendo a observar
e colher informacoes de diferentes paisa-
gens, registros escritos, fotos e imagens.

- Realizar pesquisas, entrevistas, leitura
de gréaficos de estatisticas oficiais referen-
tes ao aumento do desemprego no Brasil
e no mundo.

- Utilizar dados estatisticos que possibili-
tem conhecer a organizacdo da sociedade
e compreender o mundo do trabalho, esta-
belecendo relacoes entre o seu lugar de vi-
véncia e outros lugares.

- Compreender como as mudangas ocorri-
das no mundo do trabalho interferem em
nossas vidas e na organizacao do espaco,
do territério, da paisagem e do lugar.

- Questionar sua realidade, identificando
problemas e possiveis solu¢des que valo-
rizem as solugoes coletivas e os recursos

locais.

- Compreender a influéncia do trabalho
na construcio do sujeito e seus desdobra-
mentos navida de cada um.

- Compreender as transformacoes e as
novas exigéncias no mundo do trabalho.

- Agir pessoal e coletivamente com res-

peito, autonomia, determinacao e flexi-
bilidade, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

169

Componentes curriculares da EJA no Sesc



GEOGRAFIA

Eixo PPEJA

Eixo
Geografia

Relacdao urbano e agrario

Globalizacaoe
regionalizacao

Globalizacaoe
regionalizacio

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histérico

Direitos de Aprendizagem

- Identificar atividades econdmicas no
campo e na cidade, verificando a influén-
cia delas para o desenvolvimento local

e nacional.

- Compreender as relacdes entre a urbani-
zacdo e a desigualdade no contexto local,
brasileiro e mundial.

- Identificar os impactos do rapido desen-
volvimento da cidade nas suas préprias
condi¢Oes de vida e da comunidade a

que pertence.

- Realizar diferentes leituras de mundo e
de seus espacos geograficos.

- Compreender, ler e analisar as diferentes
fontes de dados e indicadores das moder-
nidades atuais.

- Analisar as estruturas, a dindmica da
producao e a distribuicdo espacial das
indutstrias no mundo globalizado.

- Identificar os diferentes tipos de inter-
vencao humana e sua relacao na trans-
formacao do espaco local e global.

- Ler e interpretar textos, mapas e gra-
ficos resultantes de diferentes tecnolo-
gias referentes a dindmica da populacao.

- Produzir mapas tematicos, imagens e
graficos que abordem a temaética da mis-
cigenacdo étnica e cultural do territério.

- Utilizar dados estatisticos que possibilitem
analisar a dindmica populacional do
nosso pais, estabelecendo relagdes com

o lugar de vivéncia.

- Compreender as mudancas ocorridas
na dinimica populacional e suas
implica¢Oes na organizacao do espago,
do territério, da paisagem e do lugar.

- Selecionar, elaborar e interpretar dados
e informac0es sobre direitos e deveres
pessoais e coletivos nos locais de mora-
dia, trabalho, escola, organizagdes politi-
cas, associacoes e outros.

- Estabelecer relagdo entre os direitos e
deveres e a consolidacdo da cidadania.

- Exercitar a autonomia com responsabili-
dade, enfrentando os desafios do cotidia-
no, de modo a melhorar suas vidas.
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6.4.2 Sociologia

A Sociologia esta dentro do escopo das Ciéncias
Sociais e tem como um de seus objetivos anali-
sar, de forma cientifica, a sociedade humana, suas
dindmicas e relacoes. Cabe a ela também analisar
criticamente como cidadaos e comunidades sdo
impactados por fen6menos politicos, econémicos,
histéricos, culturais e artisticos. Sua base teérico-
-metodoldgica comunga com 0s pressupostos da
Educacao de Jovens e Adultos do Sesc e volta-se
para a compreensao dos fendémenos sociais, bus-
cando explicacOes e analisando os seres humanos

em suas relacdes.

A Sociologia deve possibilitar o didlogo com os estu-
dantes e buscar visdes para além do senso comum,
compreendendo e superando ideias que se baseiam
na aparéncia das coisas, buscando uma reflexao
mais apurada. Assim, tem como principio proble-
matizar as opinides que predominam no cotidiano
e, a0 mesmo tempo, desnaturalizar a realidade
social. As ideias sobre a vida social dos individuos
devem ser pensadas a partir do estudo criterioso,
com base cientifica. Continuaremos tendo as nos-
sas opinides diversas sobre as relacdes entre as
pessoas, as instituicoes, a cultura, a economia, a
politica etc., mas isso reflete apenas uma compreen-

sdo da vida social (OLIVEIRA; COSTA, 2016).

Os diferentes temas, conceitos e teorias estuda-
dos e pesquisados pela Sociologia devem ser ana-
lisados a partir da construcio de um saber critico,
dinamico e problematizador das nocées de senso
comum. Critico porque visa a insercio consciente
das pessoas no mundo a sua volta; dindmico por
incentivar a participacdo politica e social cons-
ciente narealidade social marcada por profundas

questoes éticas, sociais e econdmicas.

A intencdo ndo é trabalhar a Sociologia enquanto
ciéncia em si mesma, pois a vida em sociedade
implica também a compreensao de ideias e fatos
abordados, de maneira transdisciplinar, por varias
areas do conhecimento. Por esse motivo, é indispen-
savel que a Sociologia dialogue sempre com outras
disciplinas, a fim de atender de maneira integrada
e integral os varios temas abordados. O trabalho
educativo de Sociologia em sua especificidade e
integrado as outras disciplinas revela-se funda-
mental a formacao cidada dos estudantes, como um

direito a ser garantido e efetivado cotidianamente.

Todos nos estamos permeados de experiéncias, e
o entendimento delas nunca é imediato e trans-
parente. Assim, é necessario pensarmos juntos
a realidade em que vivemos. E importante que o
estudante, em qualquer fase da vida, compreenda
e problematize as conexdes entre individuos,

histéria e sociedade (MILLS, 1969).
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Aos estudantes de Sociologia é necessario con-
tato com todas as questdes que os cercam. Sejam
as mais imediatas ou de carater mais abrangente,
elas precisam ser sempre construidas na problema-
tica davida social, enquanto construcoes sociais e
histéricas, relacionadas as condicoes materiais da
existéncia (CARVALHO, 2017). Tal reflexdo socio-
légica deve ser proporcionada, pois contribui para
que o estudante se conheca e se reconheca, com-
preendendo o mundo e as relacdes que nele se
configuram. Ela possibilita que ele pense como
as identidades sdo constituidas em determinado
momento histérico e sob condicdes individuais

especificas.

Especificamente quanto a Educacao de Jovens e
Adultos, é necessario romper com a perspectiva que
ignora ou nega nos curriculos e nos espacos intra e
extraescolares as pessoas que compdem essa moda-
lidade de educacao. Assim, deve ser desconstruido
o0 estigma que mantém em um nao lugar social as
identidades, os entendimentos, as representacdes,
as histoérias, os saberes, os valores e as subjetivida-
des desses estudantes. Cabe a Sociologia, por meio
das reflexdes sobre o territério em que estio inse-
ridos, proporcionar meios necessarios para impul-

siona-los para o pleno exercicio da cidadania.

6.4.2.1 Objetivos gerais
+ Compreender o individuo como ser social
individualizado e individual.

« Promover a integracdo dos estudantes como

membros de uma sociedade.

+ Entender que a Sociologia é uma forma
cientifica e sustentavel de reduzir o precon-

ceito e gerar a empatia.

«  Analisar todos os fatores econdmicos, politicos,
sociais e artisticos que ainda provocam impacto
e, por consequéncia, definem padrdes de

comportamento e pensamento.
Temas gerais do componente curricular:
e Processos de socializacao
- Instituicdes sociais
e Poder e ideologia
- Identidade e representacoes culturais
e Cultura e mercado de consumo
« Cidade, cidadania e politicas ptblicas

« Exercicio da democracia e a participacao

do cidadao
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6.4.2.2 Direitos de Aprendizagem

SOCIOLOGIA

Eixo PPEJA

Eixo
Sociologia

Processos de socializacao

Instituicdes sociais

Poder e ideologia

Identidades e

representacoes culturais

Cultura e mercado de
consumo

Cidade, cidadania e
politicas publicas

Exercicio da democraciae
aparticipacao do cidadao

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por

uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Compreender que cada individuo é um
ser Ginico e a0 mesmo tempo coletivo,
influenciado pelas multiplas relagdes
culturais.

- Compreender a relacao entre
individuo, sociedade e cultura na construcao
de pertencimento social.

- Buscar pertencimento social
transformando-se como autor de
mudancas.

- Conceituar cultura, socializacao e
instituicdes sociais.

- Entender como ocorre a socializagao
primaéria e a socializacdo secundéria.

- Entender como o poder e a ideologia
influenciam as relagdes sociais.

- Compreender quais sao as formas de
poder e como isso vai impactar a nossa
vida em sociedade.

- Compreender o ser humano como
agente social e produtor de cultura.

- Compreender as identidades e suas rela-
¢Oes com 0s processos de autorreconhe-
cimento.

- Compreender a origem e o desenvolvi-
mento do trabalho.

- Pensar na importancia do trabalho para
as associacOes humanas.

- Criar meios para o desenvolvimento
cidadao.

- Compreender qual é o papel do cidadao
na sociedade.

- Entender o processo histérico de
construc¢do do Estado democrético.

- Conhecer o processo de construcdo do
Estado democratico no Brasil.
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SOCIOLOGIA

Eixo PPEJA

Eixo
Sociologia

Processos de socializacao

Instituicdes sociais

Poder e ideologia

Identidades e

representacoes culturais

Cultura e mercado de
consumo

Cidade,cidadaniae
politicas publicas

Exercicio da democraciae
aparticipacao do cidadao

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Estudar o processo de socializa¢ao, os
agentes socializadores (como influencia-
dores digitais) e a cultura para compreen-
der os problemas sociais.

- Sensibilizar o individuo como ser
integrante e sustentéavel da vida em
sociedade (trabalhar, interagir com o
meio em busca do bem-estar comum).

- Identificar o papel das agéncias sociali-
zadoras no processo de incorporacdo dos
valores culturais. (midias sociais)

- Pensar nas instituicoes sociais como
mecanismos criados para integrar o indi-
viduo a sociedade e a sustentabilidade.

- Entender que os meios de comunicac¢do
em massa sdo instrumentos de criacdo
e implementacao de poder e ideologia.

- Pontuar os principais principios ideol6-
gicos de vida sustentavel.

- Trabalhar a pluralidade cultural e a vida
das juventudes e dos adultos no Brasil.

- Estudar as sociedades humanas como
mecanismo de compreensdo da realidade
do individuo.

- Entender o que é o mercado de trabalho
e sua relagdo com o desenvolvimento
econdmico.

- Entender a diferenca entre trabalho e
emprego e a formacdo continua.

- Compreender os meios de comunicag¢ao
como desenvolvedores de politicas
publicas.

- Entender a cidadania como processo
emancipatério do individuo.

- Trabalhar os meios de comunicacoes
como agéncia de transformacgao social.

- Discutir a importincia do exercicio
da cidadania para além do voto.
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SOCIOLOGIA

Eixo PPEJA
Eixo
Sociologia

Processos de socializacao

Instituicoes sociais

Poder e ideologia

Identidades e

representacoes culturais

Cultura e mercado de
consumo

Cidade, cidadania e
politicas publicas

Exercicio da democracia e
aparticipacao do cidadao

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito histoérico

Direitos de Aprendizagem

- Conhecer e compreender os principais
tedricos e suas teorias socioldgicas de
modo a possibilitar outras leituras

de mundo, estabelecendo

outras referéncias.

- Investigar e estudar as origens das
tradicdes culturais e do desenvolvimento
social da regido onde esté localizado.

- Conhecer as principais teorias
sociolégicas.

- Apreender, do discurso dos préprios
jovens, quais as referéncias a respeito
das agéncias socializadoras mais
significativas de seu universo
sociocultural.

- Entender as teorias cientificas que estu-
dam a ideologia e o poder.

- Construir o pensamento critico.

- Salientar a importancia de se
reconhecer nas multiplas identidades
culturais do Brasil.

- Aprofundar e valorizar a formacao social
do Brasil e suas diversidades étnicas.

- Conhecer os processos da organiza¢ao
social do trabalho.

- Desenvolver competéncias para o
mundo do trabalho a partir de projetos
realizados nos diversos espagos
educativos.

- Analisar os movimentos sociais no
Brasil, como lutas de classes importantes
para a sociedade.

- Investigar a presenca dos jovens no
desenvolvimento social do Brasil.

- Aprender a ler a realidade situacional
a partir dos pressupostos sociolégicos.

- Contribuir para que os jovens e 0s
adultos se reconhe¢am como parte dos
processos de lutas e de construgdo

de uma cidadania mais complexa.
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6.4.3 FILOSOFIA

Ainda hoje o ensino da Filosofia no ambiente esco-
lar é algo que se forma como um campo em disputa.
Em seu histérico de formacdo como conhecimento
curricular, a Filosofia ora esteve restrita a deter-
minadas perspectivas ideoldgicas, ora foi dispen-
sada da Educacio Bésica, delimitando-se como um
conhecimento especializado, destinado aos altos
graus de formacao, ou, ainda, apontada no ambito
legislativo enquanto conhecimento necessario ao
exercicio da cidadania, mas nao colocando-a como
componente curricular. Apesar de termos a obriga-
toriedade dos estudos da Filosofia, de acordo com
a Lei n? 9.394 (BRASIL, 1996), somente no Ensino
Médio, com a orientacdo da Base Comum Curricular
pelo trabalho com as “Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas”, entende-se que a pratica da Filosofia
é algo inerente a vida e presente nas relacées dos
estudantes, sejam eles dos anos iniciais ou finais

de escolarizac¢ao na EJA.

A Filosofia pode compor os projetos pedagdgicos em
qualquer etapa de ensino de maneira transversal
as outras disciplinas, conduzindo itinerarios for-
mativos diferenciados ou, ainda, potencializando
as questoes que conduzem os projetos de pesquisa
individuais ou de grupos de estudantes. Ela, no

entanto, nao pode ser dispensada ou inviabilizada

da construcao curricular. Gallo, ao referenciar-se na
obra O que é Filosofia, de Deleuze e Guattari, des-
taca que ha algo préprio dessa instancia de produ-
cdo de saber que ndo pode ser realizado por outros
campos disciplinares. Segundo ele, as ciéncias pro-
duzem funcoes que organizam os fatos observados
na sua relacdao com o mundo; as artes produzem
afetos e perceptos por meio de uma perspectiva
estética de entendimento da realidade; a filosofia,
por sua vez, tem como tarefa prépria a producao
de conceitos ao equacionar os problemas vividos
na sociedade. Essas formas de conhecimento sdo
mutuamente complementares, mas nao irreduti-

veis (GALLO, 2011).

O processo de criacao de conceitos, no campo
da Filosofia, da-se ao proporcionar ao estudante
a experiéncia do exercicio do pensamento
dialégico, critico e conceitual. Nao se trata de
descobrir ou desvelar definicdes prontas ou
acabadas. Os conceitos sao da ordem do movimento
de problematizar a experiéncia vivida, os proble-
mas da atualidade, formulando, reformulando e
modificando nosso olhar sobre o real, compreen-
dendo, com isso, como a cultura humana se tornou
o que é, desconfiando do que parece ébvio e abrindo
espaco para a construcao das outras possibilidades
de relacdo com as crencas, os valores e os modos de

viver em sociedade.
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Gosto de pensar a aula de filosofia como
uma oficina de conceitos, um local onde

0s conceitos historicamente criados sao
experimentados, testados, desmontados,
remontados, sempre frente a nossos
problemas vividos. E também um local onde
searrisque a criacdo de novos conceitos,

por mais circunscritos e limitados que

eles possam ser.

(GALLO, 2011, p.4)

Os conceitos tém historia, se encarnam e
se efetivam nos corpos. Os conceitos ndo
sdo verdades absolutas e eternas, mas
estratégias do pensamento para lidar com
problemas e questoes.

(FEITOSA, 2004, p. 27)

O ensino da Filosofia ndo pode se restringir a expo-
sicdo histérica de escolas filoséficas e interpreta-
¢Oes consagradas como conjuntos de informacoes
cristalizadas, sem relacdo com a complexidade
da realidade e da existéncia do jovem, do adulto,
ou da pessoa idosa, estudantes da EJA. A Histéria
da Filosofia é a nossa prépria histéria, de como o
pensamento se formou e se modificou ao longo do
tempo com o realismo, o relativismo, o existencia-
lismo etc. Sdo aprendizagens potentes na medida
em que elucidam o sentido do nosso ser e estar de

agora. “A filosofia ndo pode ser esclarecida de dentro

para fora, nem apreendida de fora para dentro. O
Gnico jeito de se aproximar do pensamento é na

pratica” (FEITOSA, 2004, p. 8).

Pensando nessa experiéncia pratica, Aspis e Gallo
(2009) sugerem quatro passos importantes para o

trabalho com a Filosofia em sala de aula:
Sensibilizacao

Nessa etapa, os estudantes sao instigados a pensar
em questoes reais que devem ser experimentadas
como suas, buscando relacdes com as diferentes
experiéncias de vida, mobilizando a reflexdo. Ou
seja, ndo sdo questodes artificialmente criadas para
tematizar o conhecimento escolar. Aqui cabem os
mais diversos recursos para disparar essa sensibi-
lizacdo e promover o debate entre a tematica em
questao e o universo do estudante, como trechos
de programas de televisao, videos, filmes, musicas,
noticias, poemas, tirinhas, paginas e questoes

discutidas na internet etc.
Problematizacio

O objetivo desse momento é tornar a temaética dis-
cutida um problema por meio da pratica critica de
interrogacdo prépria da Filosofia, abrindo o assunto
para a sua complexidade. Quanto mais diversas e
multiplas forem as questdes produzidas, maior
serd a gama de argumentos que poderdo conduzir

a experiéncia do pensamento.
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Investigacao

Este é o momento em que o professor oferece os
conhecimentos culturalmente construidos no
campo da Filosofia como ferramenta para com-
preensao e aprofundamento do tema estudado.
As interpretacdes dos fil6sofos, no contexto histd-
rico em que elas foram pensadas, ganham sentido
para podermos entender a dimensao dos proble-

mas levantados.
Conceituacao

O altimo passo é a tarefa j4 descrita anteriormente
como especifica da Filosofia de criacdo de concei-
tos. Ap6s o percurso de debate e problematizacao,
em que questdes atuais e os modos de pensar da
Histéria da Filosofia sdo equacionados, os estudan-
tes experimentam o exercicio pratico reflexivo de
elaborar e reelaborar conceitos, compreendendo
como se constituiram em sua origem, ou, ainda,
criando novos conceitos que propiciem melhor

compreensao da atualidade.

6.4.3.1 Objetivos gerais
« Desenvolver o pensamento critico e reflexivo
sobre a sua realidade e a da sociedade em que

esté inserido.

- Sensibilizar o estudante pela busca do auto-

conhecimento e sua afirmacdo na sociedade.

- Trabalhar os conceitos do campo da Filosofia,
como ética, estética, politica e moral, na
perspectiva das experiéncias inerentes a

convivéncia humana.

« Compreender os processos do desenvolvimento
do pensamento humano a partir de diferentes
referenciais tedricos e culturas, e suas implica-

¢0es no modo de pensar a sociedade.

« Compreender os valores que orientam as acoes
humanas, como o bem-comum, a justica, as

virtudes e outros principios.

Para o desenvolvimento desses objetivos listaram-se
0s temas a seguir, entre outros, que podem também
ser pertinentes para o contexto escolar do educa-

dor que estd em contato com esta proposta.
Temas gerais do componente curricular;

« Opensamentoracional e o pensamento 16gico
« Filosofia politica

« Eticamoral e politica

« TFilosofia e estética

« Principio da liberdade individual

« (Ciéncia e tecnologia

« AFilosofia na atualidade: bioética
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6.4.3.2 Direitos de Aprendizagem

FILOSOFIA

Eixo PPEJA

Eixo Filosofia

Opensamentoracionaleo
pensamento lagico

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por

uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Conhecer as diferentes expressoes da
racionalidade grega e os fundamentos

da légica classica diante de outras formas

de conhecimento.

- Reconhecer a unidade entre Filosofia e
Ciéncia no pensamento antigo e cléssico,
bem como sua ruptura.

Filosofia politica

- Entrar em contato com as diferentes
correntes de Filosofia politica presentes
no cenério atual.

- Conhecer os fundamentos racionais do
Estado moderno e contemporaneo.

Etica moral e politica

- Pesquisar os diferentes conceitos
de ética, moral e politica na
tradi¢do ocidental.

- Comparar as respostas para o problema
da relagdo entre ética e politica no perio-
do antigo, moderno e contemporaneo.

Filosofia e estética

- Conhecer as diferentes concep¢des do
Belo e do Sublime na Filosofia classica e
contemporanea.

- Discutir a tese da relatividade e da
universalidade do conceito de Belo.

Principio da liberdade
individual

- Comparar os conceitos de liberdade na
Filosofia moderna e contemporanea.

- Comparar as concepcoes de liberdade
presentes nas nocoes de trabalho nas tra-
di¢Oes judaico-cristas, liberais e marxistas.

A Filosofia na atualidade

- Tomar conhecimento de alguns novos
problemas filoséficos do século 21.

- Conhecer os fundamentos filos6ficos da
ciéncia atual e suas implicacdes bioéticas.

Ciéncia e tecnologia

- Conhecer as diferentes concepgoes de
ciéncia no Ocidente.

- Diferenciar o conceito de ciéncia de
mito, religido, filosofia.
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FILOSOFIA

Eixo PPEJA

Eixo Filosofia

O pensamento racional e
o pensamento logico

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Analisar curtas-metragens que
apresentam as diferentes formas do
conhecimento humano, com énfase
narazdo filoséfica e na logica.

- Perceber as implicacdes da razao
dualista cartesiana na relacdo bindaria do
ser humano com o meio ambiente.

Filosofia politica

- Analisar as pecas publicitarias dos prin-
cipais partidos politicos locais e identifi-
car suas ideologias.

- Debater a necessidade de um
novo contrato social que inclua
0s animais e o meio ambiente.

Etica moral e politica

- Analisar matérias jornalisticas
escritas e faladas sobre a pequena e a
macrocorrupgao na politica brasileira
e formas de superacao.

- Ampliar a discussio da ética e politica
para os problemas ambientais brasileiros,
em vista de uma ética ecoldgica integral.

Filosofia e estética

- Analisar o papel da arte do contexto da
sociedade do século 20.

- Analisar a figurac¢ao da relagdo do
homem com a natureza nas obras
de arte moderna e contemporénea.

Principio daliberdade
individual

- Analisar pecgas publicitarias e identificar
nelas as nog¢des cotidianas de liberdade
enquanto felicidade.

- Compreender que a concepgao de
liberdade humana implica cuidado
com avida no planeta.

A Filosofia na atualidade

- Pesquisar as interpretacdes sobre o
debate entre ciéncia e ndo ciéncia a res-
peito das vacinas no contexto da Covid-19.

- Conhecer as visOes da tradicao
filos6fica africana, dos afrodescendentes
e dos povos originarios.

Ciéncia e tecnologia

- Analisar as diferencas entre técnica e
tecnologia.

- Perceber os impactos da tecnologia na
relagdo com o meio ambiente.
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FILOSOFIA

Eixo PPEJA

Eixo Filosofia

O pensamentoracional e
o pensamento 16gico

Filosofia politica

Etica moral e politica

Filosofia e estética

Principio da liberdade
individual

A Filosofia na atualidade

Ciéncia e tecnologia

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Ler diferentes fragmentos filosoficos
sobre o conceito de razdo filos6fica e
légica formal.

- Debater, a partir de desafios vividos no
cotidiano, se a vida humana tem sentido
16gico, racional.

- Ler a Carta da Terra e a Carta dos Direi-
tos dos Animais da Unesco.

- Comparar as diferentes visoes
filoséficas dos principais partidos
politicos brasileiros.

- Ler e analisar diferentes defini¢des
filosoéficas de ética e politica.

- Discutir como se da a relacdo entre
ética e politica no Legislativo e

no Executivo municipais a partir do
conceito de Bem-Comum.

- Ler fragmentos sobre a concepcao de arte
em Platdo, Kant e Nietzsche.

- Problematizar o padrdo de beleza
presente nos discursos cotidianos dos
meios de comunicacao de massa e
das demais midias hoje existentes.

- Identificar a tese e os argumentos dos
fragmentos de textos escolhidos.

- Discutir, no Projeto de Vida, a relacdo
entre liberdade e os condicionamentos
sociais, econémicos e culturais.

- Ler fragmentos dos principais autores e
lideres das tradicdes orientais e latinas.

- Discutir as diferentes visdes sobre o
masculino e o feminino contemporaneo
para além do matriarcado e patriarcado.

- Compreender os conceitos filoséficos
que fundamentam a ciéncia e a tecnolo-
gia para ampliar as leituras ja realizadas.

- Pesquisar os impactos da Inteligéncia
Artificial no futuro do trabalho dos jovens
de hoje.
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6.4.4 Historia

A Histéria, que tem como o objeto de anélise as
transformacdes pelas quais passam as socieda-
des humanas (BORGES, 1993), contribui funda-
mentalmente na formacdo da cidadania, assim
como na formagao integral do individuo, frente a
compreensao dos acontecimentos e da experiéncia
da Humanidade em diferentes tempos e lugares.
Ocupa um lugar estratégico no curriculo escolar,
pois colabora para a construcdo das identidades
de sujeitos que nao apenas vivenciam o processo
histérico, mas que sdo ativos em sua construcao e
exercem, no cotidiano, um dos direitos basicos da
cidadania: o acesso a educagdo e ao conhecimento.
Esse contexto requer dos educadores reflexdes per-
manentes sobre o que, para que, por que e como
ensinar Historia. Isso significa pensar acerca do que
se deseja e se espera que os estudantes aprendam
e 0 que eles trazem como questdes para 0 campo

do saber.

O processo de formacao histérica dos estudantes
ocorre em outros espacos educativos, nos diver-
sos tempos da vida. No entanto, a escola é lugar
de aprendizagem e desenvolvimento humano e
um espaco de enorme importancia para a maior
parte da populacdo brasileira, que nao dispoe de
acesso a bibliotecas, laboratérios e computado-

res, sendo fundamental para ampliar a reflexao

sobre o presente por meio da compreensao his-
térica das dimensodes do fazer humano (SILVA;

GUIMARAES, 2007).

A relacdo com a construcao da cidadania é expli-
cita e pressupde o didlogo que perpassa as dife-
rentes 4reas e espacos de producio de saberes. E
fundamental situar, no campo da Historia, ques-
tOes, temas, problemaéticas, fatos e acdes histéricas
considerados significativos para os estudantes, con-
siderando a multiplicidade de culturas, vivéncias,
etnias, expressoes e grupos sociais que formam a

comunidade escolar dentro do territério.

Santos, Aratijo e Baumgarten (2016) destacam a
necessidade de repensar as bases epistemolégi-
cas ocidentais e eurocentradas, de modo a signi-
ficar conhecimentos nos quais o outro nio seja
mais mero objeto, mas sujeito de sua prépria exis-
téncia, produzindo novos mapas nos quais cabe o
que foi excluido por uma histéria de epistemici-
dio, e promovendo a compreensao mais ampliada
do conhecimento histérico dos diferentes povos.
A observacao das Leis 10.639/03 (BRASIL, 2003) e
11.645/08 (BRASIL, 2008) é de grande importan-
cia para o trabalho com a disciplina de Histéria,
assim como em outros componentes curriculares
vislumbrando a transversalidade do ensino, para
que a Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, e
a existéncia desses sujeitos historicos que as com-
pOem nao estejam mais a margem dos estudos e

do ensino nessa area do conhecimento.
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O estudo da Hist6éria tem o papel de contribuir para
a formacao da consciéncia histérica dos homens,
possibilitar a construcao de identidades, inter-
pretar o vivido, analisar criticamente a realidade,
potencializar a intervencao na sociedade, desen-
volver a praxis individual e coletiva. Proporciona
aos estudantes da EJA compreensao da experién-
cia humana por entendé-los capazes de pensar e
agir sobre o meio em que vivem. Assim, a cidada-
nia ndo é algo abstrato, que se formaliza apenas no
campo das ideias, muito menos herdada via nacio-
nalidade por habitar determinada localizacdo, nem
tem um tnico caminho de realizac¢do. Nado se deve
reduzir a condicdo de cidaddo a compreensdo de
trabalhador, consumidor, eleitor etc. A cidadania
tem um carater humano e construtivo, em condi-
¢Oes concretas de existéncia em determinada tem-

poralidade histérica (COUTINHO, 1999).

O pesquisador Joan Pagés (2011) ressalta que as
contribuicdes do ensino de Histéria para a for-
macao da cidadania podem ser muitas e variadas
e, entre as principais, o pesquisador ressalta o tra-
balho educativo dos estudantes para que: a) cons-
truam um olhar atento sobre o mundo e um sentido
critico; desenvolvam o pensamento histérico, a
temporalidade, a historicidade, a consciéncia his-
toérica; b) adquiram condicdo politica ativa e parti-
cipativa como cidadaos do mundo; c) relacionem
passado, presente e futuro e construam sua cons-

ciéncia historica; d) trabalhem sobre problemas e

temas sociais e politicos contemporaneos; ) apren-
dam a debater, a construir suas préprias opinides,
acriticar, a escolher, a interpretar, a argumentar e
a analisar fatos; f) desenvolvam respeito, toleran-
cia, empatia em relacdo as demais pessoas e cultu-
ras, além de um sentido acerca de sua identidade;
g) analisem o modo como se elaboram os discur-
sos, aprendendo a relativizar e a verificar os argu-
mentos dos demais; h) defendam os principios da
justica social e econdmica e rechacem a margina-

lizacao das pessoas.
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6.4.4.1 Objetivos gerais

« Compreender as relacdes entre passado e pre-
sente, entre local, regional, nacional e mun-

dial, refletindo sobre os processos histéricos.

«  Perceber o individuo como sujeito histérico a

partir da sua prépria histoéria.

- Entender asrelacdes entre as temporalidades
na continuidade e descontinuidade dos pro-

cessos historicos.
Temas gerais do componente curricular:
« Minha histéria
- Temporalidades e processos histéricos
» Cultura, memoéria e Histéria
« Trabalho e relacdes de producao

o Patrimonio histérico e cultural

184

Componentes curriculares da EJA no Sesc



6.4.4.1 Direitos de Aprendizagem

HISTORIA

Eixo PPEJA

Eixo Historia

Minha histéria

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Reconhecer o “eu” e 0 “outro” a partir da proé-
pria histéria de vida, das referéncias de seu
circulo pessoal e da sua comunidade, perce-
bendo-se, assim, como parte dessa mesma
coletividade.

- Construir a consciéncia histérica por meio
da percepc¢do sobre a histéria como elemento
presentificado na coletividade.

- Despertar visdo de mundo que possibili-
te participacdo ativa na sociedade, rela-
cionando passado e presente por meio do
desenvolvimento da capacidade critica e
argumentativa dos estudantes.

Temporalidades e
processos histoéricos

- Refletir sobre a diversidade de povos e cultu-
ras e suas formas de organizacao no tempo e
No espaco.

- Situar os momentos histéricos em seus
variados ritmos de duracao e nas relacées
de sucessdo e/ou de simultaneidade,
refletindo e questionando sobre as
mudancas e permanéncias histéricas
presentes no contexto do aluno.

Cultura, memoriae
Historia

- Reconhecer que a sociedade brasileira, em
suas diversas dimensoes, é resultado das ten-
soes dos “encontros” entre diversas tradi¢des
culturais, a partir dos estudos das relagdes
etnico-raciais.

- Analisar as diferentes manifestagdes
culturais e sociais no decorrer do tempo,
comparando diferentes povos e
identificando semelhancas e diferengas
culturais entre estes.

- Compreender que a memoria é mecanis-
mo de construcio de identidades coletivas.

- Reconhecer a Histéria como ciéncia pro-
duzida a partir da anélise de fontes mate-
riais e imateriais.

Trabalho e relacoes de
producao

- Perceber os principais fen6menos
econdmicos, sociais, econdmicos e politicos
relacionando-os as condic¢des de trabalho
presentes no cotidiano do aluno.

- Investigar as dindmicas dos diferentes
modelos econdmicos, levando em conta
as rupturas e continuidades que se ddao
durante o processo de construg¢ao das so-
ciedades e os impactos desse dinamismo
na vida dos individuos em seus respecti-
vos contextos histéricos.

Patrimoénio histérico e
cultural

- Compreender a rela¢io entre os patrimo-
nios materiais e imateriais, sua diferenca
e relevancia na construc¢ao das identida-
des culturais dos diferentes grupos sociais.

- Refletir sobre o significado e a importan-
cia do patriménio a partir da investigacdo
e andlise histéricas desses mesmos
patrimonios.
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HISTORIA

Eixo PPEJA

Eixo Historia

Minha histéria

Temporalidades e
processos historicos

Cultura, memoriae
Historia

Trabalho e relacées
de producao

Patrimoénio histérico
e cultural

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Perceber as diversas ferramentas de comuni-
cacdo que o ser humano utilizou para se rela-
cionar e construir sua prépria histéria no
tempo e no espacgo.

- Perceber o sujeito histérico como res-
ponséavel pela construcdo e transforma-
¢do do espaco no tempo por meio de
suas agoes.

- Estabelecer uma relagdo entre as multiplas
temporalidades e as narrativas histéricas
desenvolvidas pelos sujeitos em seus
respectivos contextos histéricos.

- Perceber as modificacGes ambientais no
decorrer da Histéria e a participacdo dos
sujeitos histéricos nesse processo.

- Refletir sobre a diversidade cultural na qual
os estudantes estdo inseridos e sobre de que
modo esse pertencimento é reconhecido

e transmititido de uma geracao a outra.

- Perceber o patrimonio cultural e ambi-
ental, refletindo sobre o papel do sujeito
histérico como agente transformador do
meio ambiente e promotor de sua
preservacao.

- Refletir sobre como as relacdes de trabalho se
estabeleceram no decorrer da Histéria.

- Perceber os impactos do trabalho e das
relacdes de producao no meio ambiente e
aresponsabilidade do individuo enquan-
to sujeito histérico transformador do
espaco no tempo.

- Conhecer diferentes patrimonios histéricos
e culturais por intermédio de meios
tecnolégicos de comunicacao.

- Conhecer e refletir sobre os impactos
ambientais que recaem sobre os patrimo-
nios culturais materiais produzidos no
decorrer da Historia.
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HISTORIA

Eixo PPEJA

Eixo Histolria

Minha histéria

Temporalidades e
processos historicos

Cultura, memoria e
Histodria

Trabalho e relacoes
de producao

Patrimoénio histérico
e cultural

A importancia daleituraeda
escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

zacdo do mundo que rodeia o individuo, por
meio do processo de letramento histdrico.

- Mobilizar a criticidade por meio da historici-

- Valorizar a histéria de vida do aluno,
partindo do resgate dela, por meio de
suas fontes histdricas pessoais.

- Refletir sobre as formas de escrita da Histéria

de acordo com suas temporalidades.

- Compreender o conceito de temporali-
dade para cada geracgao.

- Refletir sobre os reflexos das acdes hu-
manas no tempo e a importancia de cada
sujeito histérico no desenrolar dos pro-
cessos histéricos.

- Perceber o sujeito histérico em cada
contexto histérico estudado.

- Compreender a oralidade e a meméria como

mecanismos de interpretacao de um passado
que nao se dilui no presente.

- Reconhecer a oralidade e a memoéria como
fontes histéricas.

- Refletir sobre a histéria de cada um en-
quanto sujeito histérico que, por meio da
cultura e da memoria, se reconhece como
parte integrante das identidades coletivas.

- Potencializar as habilidades de leitura

e escrita por meio de fontes histéricas escritas

que retratem a vivéncia cotidiana de
trabalhadores dos varios periodos histéricos.

- Compreender o sujeito histérico como
transformador das sociedades no tempo,
por meio das lutas para a construcao de
direitos.

- Analisar o conceito de trabalho em cada
periodo histérico, bem como a relevancia
do trabalhador, dono da forg¢a de trabalho.

- Perceber o significado de patrimonio
nos mais variados periodos histdricos.

- Reconhecer cada sujeito histérico como
protagonista no processo de construcao
da prépria histéria, por meio de anélise e
investigacdo das mais variadas fontes histé-
ricas, trabalhando, assim, o significado de
patrimonio cultural material e imaterial
e suarelevancia para a memoéria indivi-
dual e coletiva.
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6.5 Ciénciasda Naturezae
suas tecnologias

A area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
aborda os estudos sobre os fendmenos da natureza.
Os componentes curriculares que fazem parte dessa
area — Fisica, Biologia e Quimica —, trabalhados de
maneira integrada e transdisciplinar nas escolas,
possibilitam que os estudantes acessem e cons-
truam entendimentos sobre o0 mundo, de modo a
valorizar a biodiversidade e compreender a reali-

dade social e ambiental na qual estamos inseridos.

As Ciéncias da Natureza estdo presentes sob muitas
formas na sociedade, na cultura, na investigacdo dos
materiais, nas substancias, na vida da Terra e tam-
bém fora dela. Com diferentes dimensdes, essa ins-
tancia de producio de saber nos leva a interpretar
eventos e compreender a evolucdo da vida em dife-
rentes perspectivas, conhecimentos e olhares. As
ciéncias nos dao base conceitual para intervencoes
préticas e para compreender os impactos causados
por catastrofes naturais, bioldgicas e sociais, acoes
que podem ser destrutivas, mas que também promo-
vem conhecimentos e valores humanos ao fornecer

critérios para a interpretacio e percepcao critica.

Quando pensamos em um curriculo para o ensino
de ciéncias, preocupamo-nos igualmente com a
formacdo cidada e com uma concepcao de curri-

culo aberto a diversidade. Dentre os seus objetivos,

entendemos ser fundamental promover a participa-
¢do dos estudantes na cultura cientifica, a medida
que se apropriem dos processos de leitura, escrita e
dialogo sobre ciéncias, respeitando os aprendizados
de cada um em relacdo aos contetdos e as conexdes
com seus contextos histéricos e sociais. Assim, por
meio da insercdo das Ciéncias da Natureza e sua
interacao nos diversos componentes curriculares,
é possivel trabalhar acOes nas diferentes esferas da
vida, desenvolvendo a capacidade de fazer uso social
daquilo que se aprende, ou seja, de gerar um movi-
mento de intervencao e transformacao do meio em

que vivem.

Ao conectar o curriculo a vida, por meio da cultura e
do conhecimento, tornam-se fundamentais a promo-
¢do de atividades didatico-pedagdbgicas que envol-
vam a investigacdo, a observacao, a experimentacao e
apesquisa, a fim de propiciar uma gama de experién-
cias e trocas que tornem o processo de ensino e
aprendizagem ainda mais significativo. Como educa-
dores, na construcao curricular, precisamos fazer co-
nexoes entre diferentes saberes de modo que sirvam
de base para a consolidac¢ao do conhecimento.
Aunido de saberes como senso comum, saber popu-
lar, saber tradicional, saber religioso e saber cienti-
fico fortalece a base para conhecimentos futuros,
a0 mesmo tempo que corrobora para consolidar,
propondo ou contrapondo, o conhecimento estru-
turado dentro dessa area. Assim, esse conjunto de

saberes se torna fundamental no trabalho educativo
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com as Ciéncias, evidenciando a sua importancia
social, cultural e cientifica e possibilitando que esses
individuos atuem como agentes de transformacao

social do seu Territorio.

Na perspectiva do impacto positivo na sociedade,
as reflexdes no ensino de Ciéncias precisam con-
duzir a construcio de habitos mais sustentaveis no
uso de recursos naturais e cientifico-tecnolégicos,
com foco na participacdo dos debates de modo ético,
politico e social. Para que isso ocorra, a area das
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias deve promo-
ver um trabalho educativo de maneira transversal,
proporcionando condicOes para que os estudantes
entrem em contato com os conhecimentos cientifi-
cos, apropriem-se deles e entendam a importancia
da ciéncia e da credibilidade da producio cienti-
fica, fazendo bom uso dela, compartilhando-a de
maneira critica e consciente. Dessa forma, diante da
popularizacio da ciéncia e da velocidade da informa-
¢do, desenvolver o pensamento critico e questionar
as diferentes “vozes” da ciéncia, muitas vezes difun-
didas por fake news, tornam-se habilidades impres-
cindiveis a serem desenvolvidas com base nas

Ciéncias da Natureza.

A transversalidade, nesse contexto, é muito impor-
tante, pois, embora seja um desafio para os edu-
cadores, permite conectar os saberes a serem
desenvolvidos, apresentando de forma contextua-

lizada a relacao existente entre os componentes

curriculares (Ciéncias/Biologia, Fisica e Quimica)

e os fatos do cotidiano.

Os estudantes da EJA devem ter acesso aos conheci-
mentos que poderdo promover e ampliar suas inter-
pretacdes sobre aspectos individuais e coletivos que
condicionam a satide e a reproduc¢io humana, sobre
as transformacoes dos ecossistermas no planeta como
um todo e particularmente no lugar onde vivem.
Em consonincia com as orientacdes curriculares
nacionais e com a legislacao vigente, a organizacao
do curriculo para a EJA considera as seguintes
tematicas como centrais para o desenvolvimento

do componente:

Vida e ambiente

» Terra e Universo

« Ser humano e satde

» Tecnologia e sociedade

Atematica Vida e ambiente visa promover a valoriza-
¢do do ambiente, da diversidade e da capacidade de
adaptacao dos seres vivos. Paralelamente, esse tema
permite a compreensio do ambiente como o conjunto
das interac0es entre seus diversos componentes. A
proposta é que o estudante seja capaz de diagnosticar
as relacoes do ser humano com o seu meio, estude
caracteristicas de diversos ambientes e seu equi-
librio dinamico, em atividades investigativas, dos

lugares representativos onde vive e onde se situa
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a escola. Deve-se propor discussoes que estimu-
lem a capacidade dos estudantes de intervir,
criticar, planejar e responsabilizar a si e aos outros
(comunidade, poderes publicos) pela situacao

diagnosticada.

Os conhecimentos relacionados a tematica Terra
e Universo permitem ao estudante compreender
sobre energia e matéria, reconhecendo a Terra como
componente do sistema solar, entendendo as intera-
¢cOes que ocorrem nesse planeta com o sistema e os
seres vivos. Além disso, é possivel trabalhar diferentes
visGes de mundo e explicacdes sobre as origens do
nosso planeta (religiosas, miticas ou espontaneas),
comparadas com modelos cientificos hegemoni-
cos em diferentes etapas da histéria das ciéncias

(modelos geocéntrico e heliocéntrico).

No tema Ser humano e satide, busca-se abordar
principalmente a promoc¢ao e a manutencdo da
sauide, permitindo que o estudante aprofunde
a compreensiao sobre o funcionamento do
corpo humano, envolvendo as transformacodes
do organismo e do corpo na infincia,
na adolescéncia e na fase adulta, e suas interacoes
com o ambiente. Independentemente do tema
abordado, é importante propiciar a cada aluno opor-
tunidades de perceber seu corpo como registro de

sua histéria de vida.

O tema Tecnologia e sociedade visa a promocao

do interesse do estudante pelas diversas

transformacdes da sociedade contemporianea
diante das implicacdes sociais e éticas relacio-
nadas a presenca da Ciéncia e da Tecnologia nos
modos de vida da populacgdo. A proposta pretende
contribuir com a formacao cidada dos estudantes,
propiciando sua participacao ativa e critica nos
debates sociais, politicos e econdémicos que
definem as aplicacdes cientificas e tecnolégicas

e seus beneficios e riscos para a sociedade.

6.5.1 Objetivos gerais

¢ Produzir conhecimentos arespeito das relacoes
existentes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade

e Ambiente.

« Desenvolver o entendimento e a construcao de
conhecimentos cientificos necessarios para apli-
ca-los em situacdes diversas e de modo apro-

priado em situacdes cotidianas.

« Desenvolver, por meio da compreensio das
ciéncias, processos cognitivos relacionados ao
raciocinio cientifico, trabalhando habilidades
de investigacao, solucdo de problemas e pro-

ducao de explicacdes baseadas em evidéncia.

« Desenvolver um conhecimento das ciéncias
da natureza que ajude a compreender como

mudancas, naturais ou provocadas pela acao
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humana afetam o ambiente e a sociedade em
que vivemos, podendo também afetar, direta
e indiretamente, populacdes das diferentes

espécies que vivem na Terra.

«  Proporcionar o aprendizado da leitura e escrita
cientifica, fornecendo aos estudantes subsidios
para a compreensdo do campo cientifico e sua

importancia na sociedade.

As atividades desenvolvidas em

sala de aula (professores + estudantes)
promovem a integracdo entre

as componentes curriclulares

Ressignificacao
dos contetidos

Aumento de interesse
pela escola

Aprendizagem

Construcao
do conhecimento
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Para ampliar o olhar:

Para dar continuidade as discussodes sobre
a Proposta Curricular da EJA, presentes na
Proposta Pedagbgica, a Geréncia de Educacio
do Departamento Nacional do Sesc realizou
um ciclo de palestras sobre as quatro areas
de conhecimento e a especificidade da cons-
trucao curricular na modalidade, contando
com a participacdo de assessores externos e

educadores do Sesc.

O debate “Ciéncias da Natureza e suas tec-

nologias” teve como objetivo proporcionar

uma discussao a partir de um conceito de
Educacao Integral que contemple o estu-
dante em seus diversos aspectos de desenvol-
vimento e de sua participacdo na sociedade.
Assim, é abordado um ensino de Ciéncias da
Natureza que associe o processo de ensino/
aprendizagem da escola as experiéncias pes-
soais e profissionais vivenciadas pelos estu-
dantes, a fim de estimular uma perspectiva
critica em relacdo as ciéncias e o conheci-

mento cognitivo.

Link de acesso: https://www.youtube.com/

watch?v=EECxYm3baaw
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6.5.2 Ciéncias/Biologia

Partimos da premissa de que educar é comuni-
car e de que, para uma comunicacao de fato acon-
tecer, é necessario que os atores, aqui definidos
como professores e estudantes, usem 0s mesmos
c6digos. Nao nos referimos somente a introducao
dos termos técnicos caracteristicos do ensino de
Biologia,” mas também a escolha dos temas para
o percurso curricular que, se descontextualizados
e/ou dogmaticos, terminam por descolar o estu-

dante da escola.

Ressaltamos que, conforme Santos (2008), con-
textualizacdo trata-se de uma abordagem mais
abrangente do que a simples descricido de feno-
menos ou dispositivos presentes no dia a dia dos
estudantes, revestidos pelo vocabulario cientifico.
Significa trazer a problematica social para os deba-
tes em sala de aula, sugeridos e enriquecidos pela
trajetéria histérica dos estudantes e pela relacdo

deles com o territorio.

Essa abordagem é desenvolvida, em geral,
sem explorar as dimensdes sociais nas

quais os fenémenos estdo inseridos. Assim,

7 Em geral, em escolas que programam trés tempos da disciplina
Biologia por semana, o niimero de termos novos introduzidos por
semestre fica ao redor de trezentos, o que equivale a um ter¢o do
vocabulario basico de uma lingua estrangeira” (KRASILCHICK, 2004, p.56).

se ensinam nomes cientificos de agentes
infecciosos e processos de desenvolvimento
das doencas, mas ndo se reflete sobre

as condigoes sociais que determinam a
existéncia de muitos desses agentes em
determinadas comunidades. Da mesma
forma, se ilustram exemplos do cotidiano
de processos de separacgdo de materiais
como catacdo, mas ndo se discutem os
determinantes e as consequéncias do
trabalho desumano de catadores em
lixdes do Brasil.

(SANTOS, 2008)

Na presente Proposta Pedagégica da EJA, o conceito
de Contextualizacdo é uma condicdo importante,
porque pensamos a vivéncia escolar como expe-
riéncia dialégica, horizontal e democratica em que
o aprendizado, ndo obstante pertenca ao individuo,
d4-se por meio de processos coletivos. Assim, pro-
pomos um ensino de Biologia que explore estra-
tégias de grupo, pesquisas, materiais didaticos,
ferramentas tecnoldgicas e espacos de aprendiza-
gem a partir de uma intencionalidade pedagbgica

em que os temas centrais pertencentes as Ciéncias

193

Componentes curriculares da EJA no Sesc



da Natureza, sob o olhar da Biologia, integrem-se
aos projetos de vida do estudante, aos seus anseios

para a vida profissional, ao seu momento de vida.

Assim, cabe-nos pensar um ensino de Biologia que
nao seja “neutro’; que traga para debate as tensoes
histéricas, sociais e econdmicas que sdo movimen-
tadas todas as vezes que a ciéncia e a tecnologia
promovem transformacdes para a sociedade. Um
ensino que estimule a critica a verticalidade e ao
autoritarismo do conhecimento cientifico, eviden-
ciando a importancia dos saberes de todos os seg-
mentos da sociedade e das culturas para discussao
e construcdo do conhecimento. Por fim, que a par-
tir dessa perspectiva multicultural, temas centrais
para o ensino de Biologia, como vida, ambiente,
evolucao e satide, sejam abordados de maneira
integrada as demais areas do conhecimento e ao

universo dos estudantes.

Temos como proposicdo um ensino de Biologia
identificado com as trés dimensdes® do conhe-
cimento cientifico’ preconizadas por Sasseron e
Carvalho (2011) quando se referem aos processos

de alfabetizacdo cientifica:

8 No texto original as autoras Sasseron e Carvalho usam a expressao
“eixos estruturantes”, aqui substituida, sem perda de sentido, por
dimensoes.

° Nesse ponto estamos enfatizando o ensino de Biologia que, parte
integrante do conhecimento cientifico, pode ser aqui entendido
a partir das dimensdes organizadas por Sasseron e Carvalho, sem
prejuizo das conclusdes das autoras em seu texto original.

« Construcdo e entendimento dos termos e dos
conceitos basicos de Biologia, pelos estudantes,

de modo que possam aplici-los ao seu dia a dia.

« Compreensio da ciéncia (Biologia), bem como
dos fatores politicos e éticos integrados a sua

pratica.

- Entendimento das relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, de maneira
que o estudante sustente argumentacao cri-
tica frente as tensodes e aos problemas do seu

cotidiano.

No contexto da EJA, com suas especificidades dese-
nhadas a partir de estudantes que ja possuem uma
trajetéria histéricarica de experiéncias tinicas pes-
soais, comunitarias e profissionais, a componente
curricular Biologia, enquanto estudo da vida, pre-
cisa assumir seu papel como agente da mediacao,
entre as constantes transformacoes da vida, natu-
rais e tecnolégicas, e as identidades e projetos de

vida dos estudantes.
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6.5.2.1 Direitos de Aprendizagem

CIENCIAS/BIOLOGIA

Eixo PPEJA Pensamento cientifico: por

Repertorio cultural .
uma pedagogia da pergunta
Eixo Biologia .. .
Direitos de Aprendizagem

Vida e ambiente - Fomentar o respeito e a compreensao - Ressignificar o senso comum e o
abrangente sobre a diversidade, abarcan- | conhecimento popular, a fim de ampliar
do tanto suas dimensdes bioldégicas os conhecimentos técnicos e a aqui-
quanto culturais. sicdo de novos saberes para leitura e

- a i iente.
- Conhecer a Agenda 2030 da Organizacao compreensdo da vida e do ambiente

das Nacoes Unidas.

Terra e Universo - Conhecer aspectos sobre a vida fora do - Argumentar e justificar a viabilidade de
planeta Terra. existéncia de vida no Universo, a partir
. s da maneira que a conhecemos em
- Compreender a relacio entre o equilibrio
. . nosso planeta.
ambiental e o desenvolvimento susten-
tavel.
- Interpretar fenémenos naturais e justifi-
car a sua ocorréncia.
Ser humano e satide - Reconhecer que o conhecimento do - Relacionar o conhecimento cientifico
corpo transcende apenas a dimensao aos saberes populares em busca de multi-
biolégica, ampliando para a histéria plos olhares para o ser humano e a satide.

de vida, a cultura, os desejos e as
aprendizagens individuais.

- Relacionar assuntos da satide individual
a satde coletiva.

- Desenvolver conhecimentos e atitudes
em prol da prevencdo das doencas.

- Compreender consequéncias e
questoes sociais relacionadas a doencas
negligenciadas.
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CIENCIAS/BIOLOGIA

Eixo PPEJA

Eixo Biologia

Ciéncia, tecnologia e
sociedade

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Analisar as vantagens e desvantagens,
quanto ao uso do recurso natural, da gera-
¢do de produtos sintéticos, tais como os
medicamentos.

- Refletir sobre as mudangas econdmicas,
culturais e sociais, tanto na vida
cotidiana quanto no mundo do trabalho,
decorrentes do desenvolvimento de novos
materiais e tecnologias (como automacao
e informatizacao).

- Identificar as relagdes entre o conheci-
mento cientifico, o desenvolvimento
tecnoldgico e as condicdes de vida con-
temporaneas, bem como compreender
a evolucdo histoérica desse processo.

- Compreender a tecnologia como meio
para suprir necessidades humanas, uti-
lizando o pensamento critico na anélise
dos aspectos positivos e negativos das
préaticas tecnolégicas.

Ambiente e consumo

- Refletir sobre o consumo responsavel
como direito, analisando os impactos
sobre o ambiente.

- Valorizar os produtos de origem local,
compreendendo as consequéncias da
economia solidaria no desenvolvimento
dos territérios e respectivas culturas.

- Compreender a relacio entre o consumo
e o desenvolvimento social e tecnoldgico,
seus impactos no ambiente, na qualidade
de vida e na satide das populacoes, iden-
tificando problemas e possiveis solugdes.
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CIENCIAS/BIOLOGIA

Eixo PPEJA

Eixo Biologia

Vida e ambiente

Terra e Universo

Ser humano e saude

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Desmiistificar a concep¢ao de que o co-
nhecimento cientifico é intrinsecamente
inacessivel ao ptblico geral, permanecen-
do estritamente circunscrito aos cientis-
tas e aos praticantes que conduzem
experimentos e pesquisas.

- Promover a compreensao dos conceitos
de diversidade bioldgica relacionados
aos biomas brasileiros e as interven¢des
antrépicas.

- Compreender a interdependéncia entre
a espécie humana, o ambiente circundan-
te e a propria natureza, problematizar a
relacdo construida e nutrida com o ambi-
ente e refletir sobre a responsabilidade
socioambiental dos individuos com o

seu territério.

- Conhecer os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentivel presentes na Agenda
2030 da ONU.

- Problematizar e argumentar sobre noti-
cias atuais relativas as pesquisas a res-
peito da Terra e do Universo.

- Avaliar como os impactos provocados
por catastrofes naturais ou mudancas
nos componentes fisicos, quimicos,
biolégicos ou sociais de um ecossistema
afetam as populag¢oes, podendo ameacar
ou provocar a extin¢do de espécies, a
alteracdo de habitos, a migracio etc.

- Compreender como os conhecimentos
relacionados a satide sdo tratados na mi-
dia e analisar quais os impactos dessas
informac0es para a satide individual e
coletiva.

- Identificar e problematizar os saberes
sobre o préprio corpo e os interesses acer-
ca da conservacao da satide (alimentos,
medicina popular, habitos de higiene
pessoal e coletiva etc.).

- Analisar a destruicdo da biodiversidade
causada pelo desmatamento e os
impactos do aumento do uso de agrotéxicos
e de alimentos transgénicos na satide das
populacoes.

- Refletir sobre 0 avango das populagdes
humanas nas 4reas naturais e o
surgimento de novas pandemias e
endemias (dengue, malaria).
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CIENCIAS/BIOLOGIA

Eixo PPEJA

Eixo Biologia

Ciéncia, tecnologia e
sociedade

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Debater o conhecimento e a aplicabilida-
de das tecnologias nas dimensdes histori-
cas, filosoéficas e sociais.

- Analisar noticias atuais (artigos publica-
dos em revistas, jornais e sites especiali-
zados), visando estreitar o conhecimento
cientifico e a vida cotidiana.

- Organizar e participar de eventos de
divulgac¢do ou comunicacgdo cientifica.

- Reconhecer a necessidade de
desenvolver habitos mais sustentaveis,
fazendo bom uso dos recursos naturais e
cientifico-tecnoldgicos.

Ambiente e consumo

- Observar o papel das midias como
influenciadoras de consumo.

- Repensar o consumo a partir de uma
perspectiva sustentavel de preservacio
da natureza.
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CIENCIAS/BIOLOGIA

Eixo PPEJA

Eixo Biologia

Vida e ambiente

A importancia daleiturae
daescrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Reconhecer nas praticas cotidianas
oportunidades de experimentacdo ou
aplicagdo de conceitos cientificos visando
a solucao de problemas do mundo real.

- Promover a conexao de visdes de mundo
com base em suas experiéncias individu-
ais, de modo a refletir em acdes coletivas
que ampliem a compreensao sobre o
ambiente.

- Reconhecer, nas préprias histérias de
vida e nas dos demais estudantes, assim
como nos aspectos culturais do territério
local, elementos que dialogam com

a biodiversidade e com os temas
pertinentes da Biologia.

Terra e Universo

- Analisar as transformacoes de como his-
toricamente se deu a divulgacdo das infor-
macoes referentes a Terra e a0 Universo.

- Reconhecer a prépria importéncia his-
térica como sujeito ativo na conservacio
e sustentabilidade do planeta Terra.

Ser humano e saiide

- Desenvolver a compreensao de textos
informativos e a interpretac¢do dos
telejornais acerca das tematicas
relacionadas a satide individual e coletiva.

- Promover a compreensdo do préprio
corpo, estabelecendo relacdes entre o
bem-estar e a promocao da satde.

Ciéncia, tecnologia e
sociedade

- Estabelecer conexdes entre leituras,
observacoes realizadas, experimentos
conduzidos e registros de dados, a fim de
elaborar explicagdes que facilitem a
comunicacdo de fatos e informacdes.

- Entender que o dominio da leiturae a
compreensdo de textos sdo indispensa-
veis para a compreensao das ciéncias.

- Reconhecer a tecnologia como aliada ao
processo de aprendizagem, de desenvol-
vimento humano e como direito social.

Ambiente e consumo

- Refletir criticamente acerca do mercado
de consumo, por meio da leitura e da
interpretacdo de informacdes miditicas.

- Compreender o sujeito cidadao para
além da visao de consumidor, como
critico, reflexivo e ativo na construcdo de
outras propostas de organizac¢ao social.
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6.5.3 Fisica

Ao se pensar na Fisica, sempre temos aquela sen-
sacdo de que o tempo e determinadas exigéncias
do curriculo a colocam em um lugar inatingivel.
Sempre ha a pergunta: Por que lecionar Fisica?
Como trabalhar com a Fisica nos espacos educati-
vos? Norecorte que fazemos da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), devolvemos o0 questionamento para
areflexdo: por que nio trabalhar com tematicas de
Fisica integradas a tantos outros saberes adquiri-

dos pelos estudantes durante sua trajetéria de vida?

Se desejamos ofertar caminhos que permitam
o desenvolvimento cientifico-tecnolégico,
relacionando-os com fen6émenos naturais
presentes no cotidiano e tratados na
disciplina de Fisica, essencial considerar o
ensino de ciéncias como um processo social
construido por individuos que, ao longo da
histéria, contribuiram para sua evolucao.
Essa abordagem subsidia saberes que permitem
a discussao e a conexao de seus impactos, e ndo a

sua neutralidade (GAMA, 2015).

O ensino de Fisica na modalidade EJA necessita
de uma abordagem que possibilite envolver o ter-
ritério e os saberes individuais, objetivando a con-

textualizacao e a integracao com a vida de cada

estudante, seja ele jovem, adulto ou pessoa idosa.
Nesse contexto, é precioso elaborar estratégias arti-
culadas com o cotidiano dos estudantes para que
assim sejam reduzidas as dificuldades de apren-
dizagem, contribuindo para a permanéncia desse
estudante trabalhador. Um tanto mais pelos pro-
fessores do que para os estudantes, a Fisica acaba
sendo pensada em torno das suas sistematizacoes
matematicas e férmulas que acabam por enrijecer
e dificultar o desenvolvimento de atividades, expe-
riéncias e projetos que poderiam trazer o estudante
para perto dos conhecimentos fisicos, interrelacio-
nando-os com seu cotidiano e com experiéncias
anteriores. Nesse quesito, cabe ao docente bus-
car caminhos e metodologias a serem aplicadas e,
aos estudantes, serem tdo atuantes quanto o pro-
fessor na construcao de significados, conceitos e
compreensao tedrica, além de promoverem uma
participacdo ativa no momento em que estiverem

em sala de aula.

Muitos caminhos podem ser utilizados para abor-
dar as temaAticas do curriculo visando aplicar os
conhecimentos da Fisica na EJA. A solugdo de pro-
blemas é um dos recursos mais utilizados no ensino
de Fisica em sala de aula, porém existe um certo
desalinho com o conceito de problema, que muitas
vezes compreende atividades que ndo passam de
simples exercicios e aplicacdo de férmulas (POZO;

CRESPO, 2009).
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A Aprendizagem Baseada em Problemas!® apli-
cada como metodologia nas aulas de Fisica é uma
das possibilidades que promove a integracao e a
participacao ativa dos estudantes. Trazendo para
o campo dos problemas qualitativos,"! os autores

Pozo e Crespo avaliam:

Em geral, esses modelos de atividades
estdo dirigidos a estabelecer relacdes entre
o0s contetidos especificos da disciplina
estudada e os fendmenos concretos.

(..) Porisso sdo um bom instrumento

para trabalhar os conceitos que foram
desenvolvidos na sala de aula e possuem
alto valor formativo, especialmente quando
sdo trabalhados e discutidas em grupo.

(POZO; CRESPO, 2009, p. 233)

Ao adotar esse modelo de atividade, o professor
precisa tentar levar sempre as discussoes para
o reconhecimento e a compreensao dos concei-

tos que envolvem a Fisica, entendendo que os

1o A ABP é uma metodologia que se utiliza da (re)ligacdo de vérios
saberes dos estudantes para a resolucao de um problema proposto,
promovendo a aquisi¢cao de conhecimentos, desenvolvimento de
habilidades e competéncias durante todo o processo de aprendizagem.

1 Segundo Pozo e Crespo (2009), problemas qualitativos sdo
aqueles que podem ser resolvidos pelos estudantes a partir de seus
conhecimentos, por meio de raciocinios teéricos, sem necessariamente
recorrer a calculos numéricos ou manipulacdes experimentais.

2 Segundo Pozo e Crespo (2009), problemas quantitativos sdo aqueles
que os estudantes devem manipular e trabalhar com informagdes e
dados numéricos para alcancar uma solucao.

estudantes, ao primeiro contato com a disciplina,
podem encontrar uma dificuldade inicial. Ao longo
do processo de entendimento desses conceitos
tedricos e da apropriacdo dos significados, o pro-
fessor podera trabalhar com os problemas quan-
titativos!? que sdo tteis para o aprendizado da
Fisica e servem fundamentalmente para o desen-
volvimento e o uso de técnicas e algoritmos que
vao facilitar a compreensao das leis da natureza

(POZO; CRESPO, 2009).

Um exemplo simples do uso de problemas quan-
titativos no ensino da Fisica esté representado
ao questionar se um objeto esta se movendo len-
tamente ou rapidamente. No entanto, apresen-
tar o fendmeno apenas de forma hipotética pode
nao alcancar os conceitos cientificos com clareza.
Em contrapartida, ao comparar numericamente
um objeto com velocidade de 20 m/s e outro com
velocidade de 5m/s, podemos oferecer um recurso

adicional que contribui para o entendimento da
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diferenca entre os movimentos. Isso demonstra
como valores quantitativos podem enriquecer a

compreensao de conceitos abstratos.

No sentido de ampliar trajetérias de trabalho em
sala de aula, o ensino investigativo e as experién-
cias se mostram também como recursos estratégi-
cos para o professor. As experiéncias nao precisam
necessariamente de laboratérios ou equipamentos
caros. Podem estar associadas aos saberes do ter-
ritério, como o céu noturno, as estrelas, o dia e a

noite, os planetas e outras correlacoes.

Na perspectiva do conhecimento interdisciplinar,
aintegracao entre o grande tema Terra e Universo
e os Direitos de Aprendizagem proporcionam ao
professor intimeras possibilidades de construcao
de conhecimentos da Fisica junto a outros

saberes, tais como:

« Astronomia e Astronomia Indigena — As dife-

rentes representacoes das constelagoes.

e Cuidados com o planeta Terra— Biodiversidade,
formacao do arco-iris, desenvolvimento susten-

tavel e a politica dos 5 Rs da sustentabilidade.

« Estacdes do ano — Momentos de plantio e
colheita, periodos de cheias dos rios e suas

secas, as fases da Lua e arelacdo com as marés.

A escolha e o modo de trabalhar os temas que
serdo abordados sdo muito importantes: o profes-

sor precisa ter um olhar diferente e que favoreca

as tematicas que envolvem a Fisica e arelacdo com
os Direitos de Aprendizagem. Desse modo, a Fisica
se torna uma grande aliada para promover os obje-
tivos ja citados, que contribuirdo para aquisicao
e complemento de saberes e a formacdo integral

dos sujeitos.

Q
7|
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6.5.3.1 Direitos de Aprendizagem

Eixo PPEJA

Eixo Fisica

Vida e ambiente

Terra e Universo

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por

uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Compreender as discussoes e relagdes
que diferentes povos (indigenas, quilom-
bolas e europeus) estabelecem com a
natureza/meio ambiente, e como suas
tradi¢Oes sdo importantes para o futuro
sustentavel.

- Identificar povos que tém sua vida
organizada pela natureza e pelos seus
ciclos vitais.

- Conhecer os Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS), em especial
0 13— Acdo pelo clima, identificando
como os territérios se relacionam
positiva ou negativamente com eles.

- Promover a¢0es de divulgacdo e de cons-
cientizacao, a partir de andlise do entorno
das escolas do Sesc.

- Relacionar as agdes antrépicas ao
aquecimento global, ao efeito estufa
e a deple¢do da camada de ozdnio,
assim como a regulamentagdo

do crédito de carbono.

- Identificar aspectos do Universo,
reconhecendo a posicdo e as
caracteristicas do planeta e de
outros astros do Sistema Solar.

- Compreender que as observagoes do
céu buscam informacdes importantes,
como previsdo sobre fendmenos,
influéncia sobre diversas religides e
explicacdo das constelacdes como figuras
imaginarias para diferentes culturas.

- Compreender as experiéncias
relacionadas a posicdo da Terra e dos
astros a partir do contexto histérico dos
povos originérios do Brasil, juntamente
com a perspectiva eurocéntrica.

- Interpretar fendmenos naturais
e justificar a ocorréncia.

- Despertar a curiosidade e o interesse
pela astronomia, desenvolvendo
questionamentos para investigar

0s seus conhecimentos prévios.

- Conhecer como as imagens nos estudos
de astronomia sao feitas, bem como os
equipamentos utilizados para isso.

- Experimentar vivéncias em espacos de
ciéncias, reconhecendo a observacido do
céu noturno como laboratério aberto para
a construcao de conceitos e perguntas
(explorar coordenadas, constelacdes,
diferenciacao de planetas e estrelas etc.)

- Comparar tamanhos e distancias dos
planetas do nosso sistema solar e as
outras estrelas do nosso universo.
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Eixo PPEJA

Eixo Fisica

Ser humano e satide

Analisar Ciéncia,
tecnologia e sociedade

Ambiente e consumo

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Relacionar os conhecimentos da Educa-
¢do Fisica, como movimento corporal e
dancas regionais, com os da Fisica, como
mecanica, corpo e espaco, equilibrio,
torque e rotacdo.

- Exemplificar e estabelecer relacdes dos
movimentos corporais e os conhecimen-
tos sobre alavanca.

- Compreender a transformacao e a propa-
gacdo de variados tipos de energia e sua
relacdo com a tecnologia e a transforma-
cdo das sociedades.

- Relacionar conhecimentos de diferentes
disciplinas, como a Biologia e a Fisica, de
modo a esclarecer que os fendmenos nao
ocorrem de maneira isolada.

- Identificar possibilidades de geragao,
uso ou transformacao de energia, conside-
rando questdes ambientais, sociais e eco-
nodmicas em diferentes grupos culturais.

- Conhecer e utilizar as leis da Fisica para
explicar fendmenos naturais os ou tecno-
16gicos, como aqueles relacionados a
termodindmica e ao eletromagnetismo,
comparando com as compreensoes
prévias e saberes populares.
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Eixo PPEJA

Eixo Fisica

Vida e ambiente

Terra e Universo

Comunicacio e as midias

O ambientee a

sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Desmistificar a ideia de que o conheci-
mento no campo da Fisica é algo inacessi-
vel ao puiblico geral, ou apenas reservado
a aplicacdo em céalculos sem relacdo
com as vivéncias cotidianas.

- Ampliar o (re)conhecimento de possiveis
acoOes de conservacao do meio ambiente
por meio de reflexdes e discussoes, a par-
tir de filmes e séries, a fim de identificar

0 acesso a produgoes e formas de ativismo
em prol da sustentabilidade e protecao
do ambiente.

- Reconhecer e analisar o acordo
ambiental dentro do Protocolo de Kyoto,
identificando os pontos positivos

e negativos para paises que assinaram
ou ndo o acordo.

- Compreender o conceito de crédito de
carbono e seus beneficios, e como eles
afetam o meio ambiente.

- Refletir sobre quais desequilibrios futu-
ros podem ser ocasionados por exageros
relacionados ao consumismo desenfrea-
do, estabelecendo relacoes entre o
conceito de sustentabilidade, o territério
e os conceitos de Fisica.

- Relacionar os tipos de energia (edlica,
solar, nuclear, térmica, biomassa, hidrelé-
trica, das marés) e suas vantagens e
desvantagens para a existéncia dos

seres humanos no planeta Terra.

- Conhecer assuntos atuais como a
Nuvem de Oort, sequéncia principal
das estrelas.

- Conhecer as fotos do novo telescépio
James e Webb para compreender as

nuvens moleculares (Ber¢ario de estrelas).

- Estabelecer relagoes e possibilidades
com o futuro, refletindo sobre viagens
como a da Falcon 9, da SpaceX —a
primeira viagem para fora da Terra
somente com turistas.

- Avaliar como acontecem os impactos
provocados por catastrofes naturais ou
mudancas nos componentes fisicos do
ambiente.

- Estabelecer relagoes entre Ciéncia,
Tecnologia e a Sociedade com o enfoque
em energias renovaveis e seus desafios.

- Debater sobre o futuro do planeta e das
futuras geragoes.

- Discutir sobre a degradagdo ambiental
e as questoes que giram em torno das
possibilidades de habitar outro planeta.
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Eixo PPEJA

Eixo Fisica

Ser humano e satide

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Analisar os diferentes recursos midiati-
cos utilizados para divulgacdo cientifica
(artigo cientifico, noticias, reportagens,
contetidos digitais), identificando e
apropriando-se das caracteristicas

de cada formato.

- Relacionar a qualidade do ar, os niveis
de umidade e a presenca de materiais
particulados com a satide e o bem-estar.

Analisar Ciéncia,
tecnologia e sociedade

- Desenvolver a capacidade de fazer uso
social daquilo que se aprende no campo
das ciéncias, ou seja, de gerar um movi-

mento de intervenc¢do que modifique

0 meio em que vive.

- Identificar, no desenvolvimento dos
conhecimentos e conceitos da Fisica,
a possibilidade construir habitos mais
sustentaveis no uso de recursos
naturais e cientifico-tecnoldgicos.

Ambiente e consumo

- Apropriar-se de midias de modo a de-
nunciar as acoes de impacto negativo ao
meio ambiente, realizadas por empresas
e/ou institui¢Oes governamentais.

- Participar de debates e pesquisas que
permitam reconhecer em praticas
cotidianas a construc¢ao de um planeta
sem consumismo exacerbado e sem
desigualdade social.
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Eixo PPEJA

Eixo Fisica

Vida e ambiente

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem,
adulto e pessoa idosa como
um sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Realizar experimentos envolvendo o co-
nhecimento da Fisica, a fim de promover
a andlise critica e a escrita reflexiva, enfa-
tizando a utilizacdo e a valorizacdo do
meétodo cientifico e registrando o processo
de maneira organizada e fundamentada.

- Formalizar os problemas, por meio da
pedagogia da pergunta, e sistematizar as
solugdes do ambiente/territério climatico
da suaregiao, com a finalidade de constru-
ir solugdes criativas junto a coletividade.

- Construir andlises individuais e cole-
tivas sobre suas acoes e relacées com o
meio em que vive (bairro, espaco esco-

lar, casa etc.), e compreender quais con-
tribui¢des envolvem a temdtica Vida e
ambiente na perspectiva da Fisica
(reutilizacdo de materiais, uso de fonte

de energia como vento, luz do sol, processo
de urbanizacio e exploracado de recursos
mal planejados, problemas socioambientais).

Terra e Universo

- Expressar ideias préprias acerca da im-
portancia da estrela solar, compreenden-
do a informacgao de que todas as estrelas
morrem, inclusive o Sol.

- Mapear, por meio de aplicativos,

0s corpos celestes que estdo disponiveis

a olho nu, reconhecendo em quais
momentos do ano eles estdo visiveis,
associando-os a saberes culturais e regionais.

- Analisar as fases da lua e suas diferen-
cas entre os Hemisférios Norte e Sul,
estabelecendo reacdes entre os sabe-
res populares e os conhecimentos cien-
tificos sobre as influéncias da lua.

Ser humano e satude

- Compreender sobre 0s avangos na
tecnologia médica e os principios fisicos
das terapias para a manutencao da
satide humana.

- Explorar conceitos e conhecimentos do
campo da Fisica, como a temética da Bio-
mecanica, de modo a ampliar a compre-
ensdo do préprio corpo.
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Eixo PPEJA

Eixo Fisica

Analisar Ciéncia,
tecnologia e sociedade

A importancia daleiturae

da escrita

O estudante jovem, adulto
e pessoa idosa como um
sujeito historico

Direitos de Aprendizagem

- Adquirir dominio da leitura e compreen-
sdo de textos para ampliar o conhecimento
das ciéncias e dos conceitos da Fisica, seu
vocabulario e medidas de grandeza pré-
prias, assim como sua compreensio na
realidade cotidiana.

- Entender como a ciéncia se transforma
em tecnologia, promovendo mudancas
sociais que impactam positivamente

ou negativamente a sociedade.

Ambiente e consumo

- Desenvolver conceitos a respeito da
eletricidade, de modo a identificar a
poténcia e o consumo de energia em
dispositivos elétricos e realizar a leitura,
a partir desses conceitos, em informacoes
cotidianas (conta de luz, manual de
eletrodomésticos etc.).

- Compreender e reconhecer que concei-
tos, leis, modelos e teorias sdo ferramen-
tas conceituais que explicam o mundo
em que vivemos, possibilitando a toma-
da de decisdes e o exercicio da cidadania
por meio do conhecimento.
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6.5.4 Quimica

Embora a Quimica esteja presente no cotidiano de
todas as pessoas, 0 ensino dessa ciéncia e de seus
termos técnicos ainda encontra grandes obstacu-
los. E de suma importancia a construcio de um
curriculo que compreenda o componente curricu-
lar, desenvolvido na (e para a) Educacdo de Jovens
e Adultos, considerando a constitui¢cdao da moda-
lidade e as necessidades dos sujeitos que fazem
parte dela, o puiblico da EJA. Ao trabalhar com esses
estudantes, é importante compreender que esses
sujeitos tém uma gama de saberes constituidos
ao longo de sua trajetéria de vida. Essas experién-
cias formam um ser capaz de lidar com a realidade,
mas que, no entanto, desconhece de modo siste-
matizado as técnicas, os conceitos, e a linguagem

da Quimica.

O ensino da Quimica na EJA do Sesc deve buscar

uma abordagem que envolva:

e Oterritériovivido pelos estudantes, seus sabe-

res individuais e coletivos.

« Situacdes do cotidiano, evidenciando a

Quimica no dia a dia.
« Autilizacao de situa¢des-problema.

e A oferta de ferramentas para a interpretacao

dos fendmenos quimicos.

O curriculo construido na area de Ciéncias da
Natureza deve reconhecer na Quimica suas par-
ticularidades, possibilitando a integracao desses
conhecimentos de maneira transdisciplinar. Para
isso, é necessaria a elaboracdo de estratégias que
articulem escola, trabalho, familia, sociedade e os
demais contextos do cotidiano, de modo a contri-

buir para a permanéncia desses estudantes.

Por ser um componente curricular bastante par-
ticular, seja na modelagem e representacao mate-
matica de seus contetidos, seja na tecnicalidade de
seu ensino, a Quimica acaba por reproduzir uma
determinada sistematica de ensino, configurada
em estratégias mais tradicionais, que dificultam o
acesso, criando diferentes graus de complexidade,
esvaziando-a de sentido. Assim, nesta proposta,
pensamos na escola como um espaco de experi-
mentacao que permita aos estudantes construirem
as relacdes entre as aprendizagens da Quimica e
a vida. Um local de aproximacoes entre o que se
vive e a formalidade do conhecimento da Quimica,

buscando dar sentido ao que se aprende.

Observa-se que é necessario que sejam pensa-
das praticas curriculares que atraiam a atencao
desses jovens, adultos e pessoas idosas, com uma
abordagem mais reflexiva e emancipadora para a
modalidade. Essas praticas devem permitir uma
aprendizagem que faca sentido para esse publico,
que compreenda suas diferencas, habilidades,

necessidades e desejos, tornando-os ativos no
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processo. Para tanto, os contetidos nao devem ser
tratados de uma maneira singular, mas sim arti-
culados a outras tematicas e as demais areas do

conhecimento (MORAIS; CUNHA; VOIGT, 2019).

Dentre as principais tendéncias atuais para o
ensino de Quimica na Educacdo Basica, tém se
destacado as metodologias de ensino baseadas na
resolucdo de problemas, na investiga¢ao e na expe-
rimentacdo. Essas propostas instigam a curiosidade
e promovem uma maior participacao, facilitando a
relacdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de
habilidades e o compartilhamento de conhecimen-
tos. Além disso, é preciso que o material didatico
escolhido ou elaborado pelo docente possibilite que
os conteudos sejam trabalhados a partir de uma
situacdo préxima a vivenciada pelos estudantes, e
que os conceitos quimicos e as atividades passem
a ser inseridos nesse contexto, de modo a produzir
um efeito positivo no conhecimento e na formacao

desses contetidos (ROCHA; VASCONCELOS, 2016).

Um dos grandes desafios desta proposta é dar
suporte a construcao de um curriculo que envolva
o componente curricular da Quimica, promovendo
a capacidade dos sujeitos de tomar decisoes cri-

ticamente, por meio de uma formacao cidada.

3 https://porvir.org/cozinha-um-laboratorio-dentro-de-casa/.

Isso se da a partir da aplicacao das aprendizagens
quimicas, correlacionando Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA). Assim, elencamos
alguns conhecimentos fundamentais que possibi-
litem aos estudantes uma analise consciente sobre
suas decisoOes e as consequéncias delas. Alguns des-
ses conhecimentos estdo centrados no manuseio e
na utilizacao de substancias, no consumo de pro-
dutos industrializados, na seguranca do uso dos
quimicos na sociedade, seus efeitos no ambiente,
asrelacoes de sustentabilidade, o uso e a producao
da ciéncia e da tecnologia (SANTOS, 1992). Todos
esses temas vinculam o conhecimento da Quimica
com questdes intimamente relacionadas aos con-

textos de vida dos estudantes.

Partindo de exemplos do cotidiano, podemos pen-
sar na Quimica presente no dia a dia, por meio do
uso de compostos quimicos na nossa alimentacio
ou em tarefas como o cuidado com a horta, com a
higiene pessoal ou com a limpeza da casa. ® A par-
tir disso, podem ser elaboradas questdes centrais
que promovam a investigacao, a experimentacao
e a busca por solucgdes praticas. Nesse contexto,
sdo propostas abstracdes que permitam a com-

preensao mais conceitual da Quimica, culminando
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em possiveis estratégias para a construcao de um
conhecimento relacional entre o cotidiano e o cien-
tifico. As experiéncias ndo devem exigir espacos
especializados nem equipamentos elaborados, em
um primeiro momento. Essas op¢des tornam pos-
sivel suas realizacOes em qualquer espaco escolar,

tendo em vista a diversidade das nossas escolas.

Considerando as expectativas de aprendizagem
dos educadores e as possiveis organizacoes cur-
riculares, ndo se deve estabelecer um curriculo a
partir de uma lista de contetidos rigidos, mas sim
promové-lo a partir de conhecimentos fundamen-
tais em relacdo com as necessidades, os desejos e
as expectativas dos sujeitos e de seus territorios.
Assim, fazemo-nos valer de algumas categorias
apontadas por Santos (1992) na busca de tentar
estabelecer esses contetidos fundamentais do
componente curricular da Quimica, que, narela-
¢ao com os demais componentes curriculares da
area de Ciéncias da Natureza e com as demais areas
de conhecimento, orientem para uma formacao

cidada. Algumas dessas categorias:

» Temas quimico-sociais
» Linguagem quimica simplificada

«  Calculos quimicos sem tratamento algébrico

excessivo
e Aconcepcdo de Ciéncia

- Experimentos em diferentes niveis de

complexidade
» Aspectos microscépicos

Os contetidos desenvolvidos a partir dessas cate-
gorias nao devem encerrar-se em Si mesmos, mas
buscar correlacionar-se ao contexto dos profes-
sores e dos estudantes. A seguir, propomos uma
construcdo que relaciona os eixos desta proposta
pedagdgica com os temas da area de conhecimento
de Ciéncias da Natureza. No quadro, estdo esta-
belecidos alguns dos Direitos de Aprendizagem
dos estudantes, ndo estando eles, no entanto,
pré-determinados para alguma etapa, médulo, ano.
Estes sdo direitos que, a partir do componente cur-
ricular, podem e devem ser trabalhados ao longo
de toda a jornada de permanéncia do estudante no

curso da Educacao de Jovens e Adultos.
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6.5.4.1 Direitos de Aprendizagem

QuiMICA

Eixo PPEJA

Eixo Quimica

Vida e ambiente

Terra e Universo

Ser humano e satide

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por

uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

- Compreender os processos quimicos
relacionados com a vida cotidiana.

- Identificar a presenca da Quimica no
cotidiano, por meio dos fAirmacos, dos

combustiveis, das carcateristicas do ar,
dos alimentos, entre outros elementos.

- Conhecer os elementos quimicos e as subs-
tancias presentes na composi¢do da dgua
do mar e do ar e sua alteracao a partir dos
efeitos da acdo humana (efeito estufa,
poluicao dos oceanos etc.).

- Reconhecer as propriedades das subs-
tancias e dos materiais.

- Conhecer a constitui¢cdo da matéria
e sua relagdo com os corpos celestes,
como por exemplo a composi¢ao

das estrelas.

- Identificar os processos quimicos e suas
transformacodes nas teorias de origem e
evolucdo da Terra e do universo.

- Compreender a satide social e
ambiental como uma questao indi-
vidual e coletiva, que deve ser pro-
movida por diferentes agentes.

- Entender os processos quimicos que
envolvem o tratamento da 4gua para
se torna-la potavel e os riscos a satide
da 4gua impropria para consumo.

- Compreender a relagio entre a ciéncia
e o uso de tecnologia para diagnésticos
e tratamentos precisos.

- Identificar na Bioquimica as contribuicdes
para o aumento da expectativa de vida das
populacdes e para a promocao de satide.
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QuiMIcA

Eixo PPEJA

Eixo Quimica

Ciéncia, tecnologia e
sociedade

Repertorio cultural

Pensamento cientifico: por
uma pedagogia da pergunta

Direitos de Aprendizagem

cano desenvolvimento da sociedade e
a forma como os conhecimentos desse
campo sdo empregados no cotidiano
de cada individuo.

- Reconhecer a importancia da produ-
¢ao de novos compostos, tais como
os medicamentos, que aumentam a
expectativa e a qualidade de vida.

- Refletir sobre a importancia da quimi-

- Analisar as consequéncias resultantes
das atividades tecnoldgicas no
desenvolvimento social.

Ambiente e consumo

- Conhecer os processos quimicos
relacionados ao biogés, a biodigestao
e as composteiras, em praticas de
reaproveitamento de residuos e restos
de alimento.

- Reconhecer a importancia do pléastico

e dos produtos sintéticos no desenvolvimento
de diversos setores da sociedade, assim como
suas consequéncias ambientais provenien-
tes do descarte inadequado e do longo
tempo de decomposicao.
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QuiMIcA

Eixo PPEJA

Eixo Quimica

Vida e ambiente

Terra e Universo

Ser humano e satide

Ciéncia, tecnologia e
sociedade

Ambiente e consumo

Comunicacio e as midias

O ambientee a
sustentabilidade

Direitos de Aprendizagem

- Provocar o exercicio da critica
do conhecimento cientifico como
autoridade absoluta.

- Analisar a divulgacao cientifica
de fatos relacionados ao ambiente,
buscando as fontes adequadas e evi-
tando equivocos na construcio de
posicionamento cidadao.

- Compreender 0s processos quimicos que
envolvem o equilibrio ambiental e possibili-
tam a vida na Terra.

- Compreender o conceito de Quimica verde,
que tem como objetivo eliminar ou reduzir
a presenca de substincias que promovem a
poluicdo e melhorar a qualidade do ar.

- Conhecer e difundir aspectos relacio-
nados a classificacdo peridédica dos
elementos quimicos.

- Reconhecer criticamente as relacoes
entre consumo e praticas de sustenta-
bilidade.

- Compreender o conceito de combustivel e
sua diversidade, considerando os diferentes
tipos de energia (etanol, diesel, gasolina,
biodiesel, biogéas etc.).

- Conhecer diferentes modos de producdo de
energia (nuclear, magnética, solar, elétrica,
combustdo etc.).

- Compreender como a poluicio se relaciona
com os ciclos biogeoquimicos.

- Reconhecer e apresentar a importan-
cia da divulgacdo cientifica envolvendo
pesquisas em saide humana e seus
beneficios para a qualidade de vida
da sociedade.

- Compreender os efeitos sobre a satide
humana do aumento excessivo de gases
poluentes na atmosfera (gas carbonico,
mondxido de carbono) provenientes da
queima de combustiveis fésseis.

- Compreender as informacdes e noti-
cias relacionadas a energia nuclear,
seus usos, caracteristica e riscos.

- Analisar os efeitos benéficos e prejudiciais
da utilizagdo de substancias quimicas,
abrangendo desde sua introdug¢ao no ambi-
ente até sua presenca no corpo humano.

- Debater a participacdo dos individuos,
das institui¢des e do poder econémico
no consumo dos recursos renovaveis e
ndo renovaveis.

Compreender 0s processos e as transforma-
¢Oes quimicas que envolvem a energia solar
e seu uso cotidiano em fornos solares, placas
fotovoltaicas e aquecedores solares.
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QuiMICA

Eixo PPEJA

Eixo Quimica

Vida e ambiente

Terra e Universo

Ser humano e satide

Ciéncia, tecnologiae
sociedade

Ambiente e consumo

A importancia daleiturae
daescrita

O estudante jovem, adulto e
pessoa idosa como um sujeito
histérico

Direitos de Aprendizagem

- Relacionar situagoes cotidianas de
intervenc¢ado no ambiente por meio
do conhecimento das propriedades das
matérias e dos fendmenos de
transformacdo quimica.

- Reconhecer, nas préprias histérias de vida
e nas dos demais estudantes, assim como
nos aspectos culturais do territério

local, elementos que dialogam com a
biodiversidade e com temas pertinentes

da Quimica.

- Relacionar aspectos da sabedoria popular
aos conhecimentos quimicos.

- Compreender a importancia da pes-
quisa cientifica sobre impactos ambi-
entais, considerando as projecoes e
mudancas climaéticas.

- Compreender as transformacoes ambien-
tais ao longo do tempo, a partir da Quimica.

- Intervir de maneira critica no ambiente,
propondo solucdes para a busca de praticas
sustentéiveis de desenvolvimento.

- Compreender e saber interpretar tex-
tos informativos e matérias dos telejor-
nais acerca das teméticas relacionadas
a satde individual e coletiva e sua rela-
¢do com os conceitos fundamentais e a
linguagem quimica.

- Identificar as substdncias quimicas
presentes nas drogas, seus efeitos e riscos
asatde.

- Reconhecer os impactos dos processos
quimicos no ambiente e sua relacao
com o0 aquecimento global, a partir de
fontes de conhecimento adequadas.

- Compreender como o avanco das tecnolo-
gias impacta no aumento da expectativa e
qualidade de vida, facilitando o acesso a
bens cientificos e culturais.

- Identificar, em produtos consumidos
e na alimentacdo cotidiana, aditivos
quimicos e as consequéncias para a
satde.

- Entender o que sdo os agrotoxicos e fertili-
zantes, quais seus mecanismos quimicos de
acdo, suas caracteristicas e os riscos para a
satide e 0 meio ambiente.
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7 Aspectos da operacionalizacao

7.1 Formas diversificadas e convergentes
de oferta e organizacao

A Educacdo de Jovens e Adultos no Sesc tem como
oferta os seguintes segmentos da Educacio Basica

(BRASIL, 1996):

« Alfabetizacdo: cursos destinados a
trabalhadores do comércio de bens, servicos
e turismo e seus beneficiarios ou ptblico em

geral ndo alfabetizados.

+ Ensino Fundamental - Anos Iniciais:
destinado a trabalhadores do comércio de
bens, servicos e turismo e seus beneficia-
rios ou publico em geral que ndo tenham
frequentado ou completado as etapas do 12 ao
52 ano do Ensino Fundamental, e que tenham

15 anos de idade ou mais.

+ Ensino Fundamental - Anos Finais:
também destinado a trabalhadores do comércio
de bens, servicos e turismo e seus beneficiarios
ou publico em geral, a partir dos 15 anos de
idade, que nao tenham completado as etapas

do 622092 ano do Ensino Fundamental.

« Ensino Médio: destinado a trabalhadores do
comeércio de bens, servicos e turismo e seus
beneficiarios ou piblico em geral com o Ensino
Fundamental completo, a partir dos 18 anos

de idade.

As atividades de cada segmento podem ser desen-
volvidas de modo presencial, por meio do ensino
hibrido ou, ainda, via educacdo a distidncia para o

Ensino Médio.

Atualmente, o Sesc conta com o projeto Sesc EAD
da EJA Ensino Médio Integrada a Qualificacdo
Profissional, sendo parte de um conjunto de
iniciativas voltadas para a Educacdo Basica,
orientadas pelas Diretrizes da EAD do Sesc e em
consonancia com as Diretrizes para Educacao

Béasica do Sesc.

O Sesc EAD EJA Ensino Médio integrado a
qualificacdo profissional est4 estruturado com foco
no atendimento personalizado e colaborativo dos
estudantes, levando em conta a diversidade de
perfis e origens, suas necessidades e potenciali-
dades especificas. Esta organizado com atividades
presenciais que correspondam a pelo menos 20%
da carga horaria total do curso, e em atividades
a distancia por meio de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) especialmente construido

para as caracteristicas do publico da EJA.
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Entre os pilares metodolégicos do projeto estdo:
Educacdo Integral, integracao curricular, respeito
e apreciacao das diferencas e da diversidade, per-
sonalizacao, personalismo e autonomia, metodolo-
gias ativas e reconhecimento dos papéis e relagoes.
O Projeto Sesc EAD EJA Ensino Médio integrado
a qualificacdo profissional tem como objetivo que
os jovens e adultos participantes adquiram os
instrumentos necessarios para entenderem o
mundo em que estdo vivendo e para serem
pessoas capazes de intervir ativamente na
sociedade. Assim, enfatiza-se a importancia
de fortalecer a formacao dos estudantes com
competéncias, atitudes e estratégias que lhes
permitam desenvolver suas aprendizagens com
autonomia, na maneira de “aprender a aprender”,
buscar os conhecimentos necessarios para sua

formacao integral e cidada.

Cabe salientar também que — além do Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (Encceja), que possibilita certifi-
car o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio por
meio do aproveitamento de cada 4rea de conheci-
mento avaliada no exame — a oferta da Educacao
de Jovens e Adultos conta com as seguintes pos-

sibilidades (BRASIL, 2021):

« Educacao profissional técnica integrada ou

concomitante ao Ensino Médio.

e Qualificacao profissional integrada ou conco-

mitante ao Ensino Fundamental.

e Qualificacdo profissional integrada ao

Ensino Médio.

Para saber mais:

Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo
Bdsica na Modalidade de Educacdo de Jovens

e Adultos (Proeja)
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http://portal.mec.gov.br/proeja#:~:text=O%20Proeja%20foi%20criado%20inicialmente,Educa%C3%A7%C3%A3o%20de%20Jovens%20e%20Adultos.&text=O%20programa%20teve%20inicialmente%20como,de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Profissional%20e%20Tecnol%C3%B3gica.
http://portal.mec.gov.br/proeja#:~:text=O%20Proeja%20foi%20criado%20inicialmente,Educa%C3%A7%C3%A3o%20de%20Jovens%20e%20Adultos.&text=O%20programa%20teve%20inicialmente%20como,de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Profissional%20e%20Tecnol%C3%B3gica.
http://portal.mec.gov.br/proeja#:~:text=O%20Proeja%20foi%20criado%20inicialmente,Educa%C3%A7%C3%A3o%20de%20Jovens%20e%20Adultos.&text=O%20programa%20teve%20inicialmente%20como,de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Profissional%20e%20Tecnol%C3%B3gica.
http://portal.mec.gov.br/proeja#:~:text=O%20Proeja%20foi%20criado%20inicialmente,Educa%C3%A7%C3%A3o%20de%20Jovens%20e%20Adultos.&text=O%20programa%20teve%20inicialmente%20como,de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Profissional%20e%20Tecnol%C3%B3gica.

7.2 Organizacio dasetapasde formacao

Outros modos de organizacao podem ser construi-
dos de acordo com as realidades locais. Essa flexibi-
lidade poderé ser alcanc¢ada, por exemplo, por meio
dos ciclos de formacdo, nos quais interagem estu-
dantes de diferentes niveis de conhecimento, em
relacdo a cultura escolar. O fato de participarem do
mesmo espaco pedagdgico permite que haja uma
troca de experiéncias entre os estudantes na qual
parceiros que tém maior propriedade a respeito de
determinados conhecimentos, saberes e habilida-
des atuam como “tutores” de aprendizagem para
outros colegas. A convivéncia nesse espaco torna-se,
assim, mais motivadora e instigante pelos desafios

apresentados e diferentes possibilidades de troca.

A EJA se organiza preferencialmente por semestre,
mas a duracao de cada etapa, prevendo a possibi-
lidade de permanéncia ou aceleracio, dependera
também do desempenho do estudante. Apesar dessa
organizacdo, a entrada e a promocao de estudantes
deve se dar a qualquer tempo, de modo a garantir o
prosseguimento da vida académica dos sujeitos, sem
impor a eles novas restricdes temporais. E necessa-
rio observar a legislacio especifica, como a Resolucdo
n23del5 dejunho de 2010, que institui as Diretrizes
Operacionais para a EJA, assim como as normativas
de cadalocal, atentando aos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacio, a fim de atender aos dis-

positivos legais para o funcionamento da escola.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5642-rceb003-10&category_slug=junho-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5642-rceb003-10&category_slug=junho-2010-pdf&Itemid=30192

7.3 Caminhos de formacao a partir da conclusao
do Ensino Médio: mapa para os estudantes

Pensar na
expectativa
profissional

Conhecer diferentes
areas convencionais
e ndo convencionais

Curso
técnico

Evolucao de
postos
de trabalho

W

Observar o
mundo do
trabalho e as
necessidades )
atuais e ><
Analisar
potencialidades Participacéo
pessoais e de intercambio
profissionais Buscade
estagio
R Empreel.n?imentos
qualificacio familiares
profissional
X
Ensir}o Interagir com
Superior profissionais
experientesde
diferentes areas _J/
principalmente a de
Busca de seu interesse e/ou que
€Imprego jafaz parte da
trajetdria
I/
/\
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Como todo fim de ciclo, a conclusdo da Educacao
Basica traz muitas possibilidades e davidas. Mesmo
para quem ja esta na vida adulta, com responsabi-
lidades de familia e trabalho, a trajetéria continua.
Mesmo com a finalizacao das etapas de nossos pro-
jetos de vida, tempo em que temos que tomar deci-
soes sobre as op¢oes que sao vislumbradas, cientes
das possibilidades mais adequadas aos objetivos
que queremos alcancar. Mas quais sdo as possibi-
lidades? Quais exatamente sdo as oportunidades

e as escolhas?

E preciso tomar conhecimento sobre a oferta de
formacao e trabalho para poder escolher. Por esse
motivo, é importante analisar potencialidades pes-
soais e profissionais; pensar na expectativa profis-
sional; conhecer diferentes areas, convencionais e
nao convencionais; observar o mundo do trabalho
e as necessidades atuais; e interagir com profis-
sionais experientes de diferentes areas, principal-
mente a de seu interesse e/ou que ja faz parte da

trajetéria.
Ensino Superior

Ingressar no Ensino Superior, por meio de um ves-
tibular, do Enem ou do Sisu, é um dos caminhos
tradicionais para quem termina o Ensino Médio. No
entanto, é necessario planejamento: decidir o curso
que vai fazer, consciente do valor que vai acrescen-

tar ao seu projeto de vida; tomar conhecimento do

contetdo das provas, dos prazos de inscricdo, dos
documentos necessarios, do tempo de realizacao;
organizar-se para o estudo; conhecer as politicas
de acesso e permanéncia oferecidas pelas univer-
sidades, como sistemas de cotas, casas de mora-
dia universitarias, bolsas para estudantes, cursos
pré-vestibulares populares. A escola pode ser um
ponto de apoio para que os estudantes tenham
conhecimento dessas possibilidades e se organi-

zem para tal.

Seguir na trajetéria académica com o ensino supe-
rior possibilita vantagens no mundo do traba-
l1ho, formacao mais aprofundada sobre o assunto
de maior interesse, e amplia o campo de rela-
¢Oes, conhecendo pessoas novas e fazendo novos

contatos.
Curso técnico

Nao é necessario ter terminado o Ensino Médio
para fazer um curso técnico, mas a pessoa deve ter
concluido essa etapa no momento de obtencao de
seu diploma como técnico. E possivel, por exem-

plo, fazer os dois a0 mesmo tempo.

O curso técnico também amplia as chances para o
mundo do trabalho e, quando comparado aos cur-
sos universitarios, os estudantes aprendem sobre
suas areas de escolha mais objetivamente, com
aulas praticas e tedricas. A duracdo é menor do que

uma graduacdo, no maximo dois anos.
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Os profissionais provenientes dos cursos técnicos
sdo bem acolhidos no mundo do trabalho, pois sua
formacao contempla algumas especificidades de
qualidade de oferta. Outro ponto interessante é
que, fazendo um curso mais pratico, é possivel se
inspirar por meio da experiéncia em uma area em

que se queira aprofundar para seguir na graduacgao.
Cursos livres

Um outro caminho possivel é investir em
cursos livres para saber um pouco mais sobre
assuntos diversos. Seja o aprendizado de uma
lingua estrangeira ou de um software, um
curso de teatro ou outras linguagens artisticas,
uma formacdo extracurricular que trabalhe
na pessoa as diferentes potencialidades e agregue

possibilidades alternativas ao perfil profissional.

No modo on-line existem intimeras opcdes de
cursos livres e de curta duracao. Alguns sao gratuitos,
ministrados por instituicGes renomadas e abertos ao
publico geral. Nesse processo, entre um curso e
outro, a pessoa pode se deparar com algum caminho

que indique uma formacao profissional inspiradora.
Busca de estagio

As oportunidades de estagios, em geral, sdo
ofertadas durante a realizacio de cursos técnicos,
profissionalizantes ou superiores. Mas também
existem possibilidades de busca por alguma vaga

por conta prépria ou articulada a projetos

para egressos. Além disso, o ingresso no mundo
do trabalho pode se dar por meio de parcerias
com empresas que contratam estagiarios sem
experiéncia, preocupando-se com o desenvolvi-

mento de talentos.

O estagio proporciona enriquecimento do curriculo
por conta das experiéncias adquiridas e pela
possibilidade de juntar dinheiro para o alcance

de alguns objetivos.

Além disso, é uma 6tima oportunidade para
conseguir vivéncia em um ambiente laboral,
principalmente quando o candidato opta por
um curso técnico, melhorando as chances de ser

efetivado pela instituicao.
Busca de trabalho

De um modo geral, para os mais jovens, a expe-
riéncia de trabalho formal para ter uma fonte
de renda prépria viabiliza a continuidade
da trajetéria de estudos com possibilidades
ampliadas, mas serdo necessarias algumas
ponderacdes antes do envio dos curriculos.
A primeira seria a apresentacao e a organizacao

do préprio curriculo.

A busca por um trabalho aponta para um envol-
vimento com responsabilidades. No entanto, sem
formacao especifica, torna-se muito desafiadora,
pois as remuneracoes oferecidas nao sao sufi-

cientes para caminhar com independéncia ou
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complementar o orcamento da casa e, somadas a
carga horaria de trabalho, costumam comprome-
ter a continuidade dos estudos, o crescimento na

carreira e demais perspectivas para o futuro.

Por esse motivo, essa busca precisa ser, na medida
do possivel, planejada e articulada de modo a con-

tribuir para a realizacao dos projetos desejados.
Participacdo de intercimbio

O intercadmbio aqui sugerido nio é necessaria-
mente aquele tradicional que os jovens fazem
viajando para outros paises, morando em casa de
outras familias por certo periodo, mas a sugestao
de participac¢do em comunidades virtuais, consi-
derando a possibilidade de conhecer uma cultura
diferente, a fim de ampliar a prépria formacao e
conhecer tradicoes e costumes diversos, de modo

empatico e tolerante com as diferencas.

Essa participacao pode ser possibilitada a partir
dos objetivos das disciplinas das diferentes lin-
guagens e pode acontecer durante a realizacao do

Ensino Médio.

Empreendimentos familiares /continuacao dos

negocios da familia

Muitas familias iniciam pequenos negocios, até
mesmo na informalidade. Sdo ofertas de servigos,
producao e venda de verduras e legumes, tarefas

que envolvem consertos, limpezas. Nesse contexto,

acontinuacao da formacdo pode estar vinculada ao
aprimoramento da administracao e das entregas

dos servicos prestados por esses empreendimentos.
Evolucdo de posto no trabalho

Outra perspectiva é a de promoc¢ido ou movimenta-
¢do de posto de trabalho do estudante na empresa
em que atua. Muitos estudantes da EJA ja estdo
empregados e pode ser interessante verificar as
possibilidades de ascensao dentro da prépria ins-
tituicdo em que estao contratados. Isso requer um
conhecimento ampliado sobre as atribuicdes e os

requisitos do cargo.
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8. Elementos finais: o caminho se
faz ao caminhar

Este documento de referéncia retine os elemen-
tos fundantes dos percursos construidos coletiva-
mente por aqueles que fazem a EJA acontecer no
Sesc. Este fazer se constitui do caminho que cada
educador percorre a partir da sua formacao e da sua
pratica profissional, nas vivéncias comunitarias
que se desenvolvem nos centros educacionais, nas
histérias, nos sonhos e nas expectativas dos estu-
dantes que atravessam, que se encontram e que se
confrontam no dia a dia das nossas escolas. Esta
proposta pedagogica foi concretizada a partir desse

caminhar, pensado e sentido, que ir4 desdobrar-se

Objetos de
aprendizagem

Ateas de

conhecimento

em Nnovos rumos, ampliar-se e transformar-se com
as diversas experiéncias mobilizadas por ela nos
ambitos locais e regionais, delineando um projeto
de educacao para e com a Educacado de Jovens e

Adultos no Sesc.

Os eixos Direitos de Aprendizagem e objetos de
conhecimento se reelaboram no fazer pedagogico,
incorporados no processo do fazer docente e s6
tém sentido quando se constituem e se desvelam

no campo de praticas.

Nesse movimento, na finalizacdo deste documento,
sugerimos a seguinte ferramenta visual para auxi-
liar o pensar sobre a estruturacdo do curriculo, com
o objetivo de favorecer uma pratica educacional de

cunho mais participativo e interdisciplinar.

Projetos
pegagogicos

Principios
estruturantes
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Objetos de

aprendizagem Projetos

Estudante
trabalhador

Areasdo -
conhecimento Sg;]&.g!tlilg;zs
'Trajetéﬁas Juventudes
Comunidades
Linguagens quilombolas Planos

integrados

Ciéncias Principios
humanas estruturantes
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Conforme se observa no quadro, sugerimos que a
organizacao curricular se dé a partir de temas levan-
tados com base nas vivéncias da comunidade esco-
lar no territério, sendo propostos pelos estudantes
ou pelos educadores. Algumas tematicas sao esco-
lhidas para pontos de partida, podendo ser equa-
cionadas em diferentes modalidades organizativas
do trabalho pedagégico: projetos didaticos, planos
transversais, sequéncias didaticas, oficinas, itine-
rarios formativos, atividades integradas, sequen-
ciais, independentes e permanentes, entre outras,
que podem ser coletivas ou individuais e que serdo
dinamizadas dentro de espacos e tempos flexiveis

e hibridos.

A medida que os temas estdo definidos, os estudan-
tes poderdo organizar-se com base em seus interes-
ses. Ao mesmo tempo, os educadores necessitam
estruturar, a partir das areas de conhecimento, os
objetos de aprendizagem que fardo parte daquela

modalidade do planejamento.

Cada estudante, nesse processo, pode fazer parte
de um novo agrupamento ou turma, e usar de
diferentes instrumentos (quadro-guia, mapa de
saberes, lista de contetdos etc.) para planejar seu
percurso. Esse agrupamento nao precisa estar anco-
rado na totalidade/ano de referéncia dos estudan-
tes, ampliando, assim, as trocas entre os grupos. O
percurso ofertado pode ser trilhado coletivamente,

porém sem deixar de atender as necessidades e aos

Direitos de Aprendizagem de cada estudante em

sua individualidade, personalizando as entregas.

Cada educador passa para a etapa de selecdo de
objetos de aprendizagem e desenvolvimento do
trabalho com cada grupo. A partir desse momento,
inicia-se um processo de planejamento com os
estudantes em que devem ser definidos os objetivos
aserem trabalhados, o percurso a ser construido, se
ir4 resultar ou nao em um produto final. Deve ser
realizada a articulacdo desses saberes necessarios
com os eixos estruturantes, bem como o tempo de

percurso e a avaliacao sobre essas aprendizagens.

No caso da EJA ofertada na modalidade EAD,
aorganizacdo do curriculo se dard por meio de um
projeto integrador e do projeto de vida dos estu-
dantes, relacionando uma base curricular comum,
disponivel em plataforma prépria, com os sabe-
Tes necessarios para o desenvolvimento de pro-
jetos. Assim, flexibilizam-se tempos e espacos de
aprendizagem e busca-se dar sentido aos saberes

desenvolvidos no ambiente virtual.

Considerando esse processo, as temaéticas e os
Direitos de Aprendizagem desenvolvidos nesta
proposta sustentam a articulacdo da proposicao
de mosaicos de saberes. Eles ndo tém a preten-
sdo de abarcar uma totalidade curricular, mas sim
de servir de balizadores/inspiradores/apoiadores

para a organizacdo de documentos especificos,
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no entendimento de que o curriculo é constituido
na relacao entre estudantes e educadores, com
a mediacao de cada realidade e singularidades
dos sujeitos. Assim como a representacao dessa
antiga arte de reunir pequenas pecas para formar
um mosaico, cada fragmento ndo tem sentido em si
mesmo, mas se realiza em uma composicdo tnica,
que pode agregar novos elementos, denotando sua

infinidade de possibilidades.

Mosaicos sdo obras de arte. Sdo feitos com
cacos. Os cacos, em si, nada significam.

Ndo tém beleza alguma. Sdo pecas de um
quebra-cabecas. E preciso que um artista
junte os cacos segundo o seu desejo (...). Tudo
depende do coracdo do artista. (..) Estou
juntando os cacos de que mais gosto para
fazer o meu mosaico. Hd muitos outros
mosaicos possiveis, diferentes do meu.

(ALVES, 2015, p. 61)

Essa construcao considera o processo de conscien-
tizacdo do estudante e o conhecimento como trans-
formacao de si proprio e do mundo. Cada escola,
cada realidade ird pensar e compor o seu mosaico
de saberes com as temaéticas, pecas e fragmentos
elencados coletivamente por meio de uma compo-
sicdo criteriosa, adequada a Educacdo de Jovens

e Adultos.
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