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APRESENTACAO

O Marco Referencial de Leitura representa um avango estratégico no
compromisso institucional do Sesc com a formagdo de leitores e a de-
mocratizacdo do acesso a cultura escrita. Estruturado em cinco eixos
tematicos, o documento oferece fundamentos conceituais, diretrizes
e proposi¢oes que fortalecem o papel da leitura como direito social e
como pratica estruturante das acOes educativas e culturais promovidas
pelo Sesc.

Mais do que um texto técnico, é uma ferramenta de alinhamento entre
nossas escolas, bibliotecas e demais espagos de mediagdo leitora, sinali-
zando principios que orientam o planejamento, a execugdo e a avaliagdo
das praticas de leitura. Ao reconhecer o leitor como sujeito ativo, mul-
tiplo e histdrico, e ao reafirmar a mediagdo como um campo complexo
de escuta, afeto e repertério, o Sesc renova seu compromisso com a
promocdo de experiéncias transformadoras que ampliem os horizontes
simbdlicos dos individuos e das comunidades.

Trata-se, portanto, de uma obra estratégica nao apenas pelo que propde,
mas pelo que inspira — o compromisso institucional com uma sociedade
mais leitora e cidada.

José Carlos Cirilo
Diretor-Geral do Departamento Nacional do Sesc
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SUMARIO EXECUTIVO

Aqui é apresentado, de modo conciso, os contetidos de cada uma das
partes — chamadas de eixos — que compdem esta obra, acompanhadas
de algumas proposi¢Oes para possiveis encaminhamentos de praticas de
leitura decorrentes dos conceitos discutidos no respectivo eixo.

EIXO1 - LEITURAE LEITORES: HORIZONTE CONCEITUAL
E PRINCIPIOS

Sdo apresentadas as defini¢Oes gerais de leitura e de leitor que situam
a complexidade do tema, indicando o horizonte conceitual e principios
norteadores da escrita desta obra. Define-se leitura como interagao en-
tre sujeitos histdricos e o ato de ler como uma pratica situada, com suas
implicagOes para as a¢Oes de bibliotecas e de escolas ao incidirem na
formacado de leitores. Sdo delineados os papéis do leitor, que é sempre
um interagente e ocupa, simultaneamente, de maneira ndo ordenada,
os papéis de decifrador, participante, usudrio e analista. Também é dis-
cutida a participacdo do leitor em praticas e eventos de letramento.
A afirmagdo da leitura como direito coletivo relaciona a temadtica ao
debate acerca de sua relevincia na democratizagio das relagdes sociais.

Horizonte conceitual e principios

m Ao conceituar leitura, é importante reconhecer que esse é um fend-
meno complexo, que exige entendimentos interdisciplinares.

m O compromisso presente com futuros leitores e leitoras e a imagem
de uma sociedade leitora demandam reflexdo sobre a natureza do
fendmeno da leitura.

Leitura e leitores

m Ler é uma forma de interacdo entre sujeitos historicos, logo, trata-se
de uma pratica situada.



A leitura é ativa e os sistemas convencionais de que se constituem os
textos sdo relativamente estruturados, mas também abertos, dinimi-
cos e variaveis.

O acesso aos discursos que sustentam o texto, o conhecimento e o
processamento de um sistema convencional de escrita e de outras for-
mas de inscri¢do de textos fazem parte da leitura.

A atividade do leitor consiste na constru¢do de sentidos, como uma
resposta ao texto de cariter relevante a pratica social.

Papéis do leitor no ato de ler

Ler é dar resposta ao texto, (re)construir, a partir de cada leitura, o re-
pertério de sentidos de si e do mundo que se faz presente na vida das
comunidades das quais os leitores sio membros.

Nas praticas sociais em que lan¢a mao da leitura como uma das formas
de (re)construir a si e ao mundo, o leitor é, em diversos sentidos, um
interagente, que assume os papéis de decifrador, participante, usuario
e analista.

O leitor é um decifrador, porém, a leitura significativa ndo se reduz ao
decifrado, pois a compreensao leitora é um processo cognitivo inferen-
cial que envolve a ativagdo de estratégias e a leitura de implicitos, e que
mobiliza conhecimentos intertextuais e extratextuais que contribuem
para a construcdo de contextos pertinentes a uma leitura particular.

O leitor é um participante ao trazer sua histéria de leitura e de apro-
priacdo de conhecimentos para a interacdo com o texto.

O leitor é um usudrio, uma vez que o uso do texto em uma situagio
particular de leitura afeta as estratégias de compreensao leitora e a
constru¢do da resposta ao texto.

O leitor é um analista. Por isso, para construir o sentido de um texto,
precisa reconhecer os valores a partir dos quais esse texto se constroi,
as representacdes de interlocutores nele sinalizadas, além de avaliar,
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posicionar-se diante do horizonte avaliativo, das visdes de mundo e
das representagdes de interlocutores presentes nele, produzindo uma
réplica ativa.

m Os diferentes papéis estdo integrados de modo nio linear na atividade
do leitor proficiente, ainda que, considerando a dindmica das praticas,
outros papéis possam ser reconhecidos.

Praticas de letramento

Nas diferentes esferas da vida, nos diferentes grupos sociais de que faz
parte, o leitor participa de diferentes eventos de letramento que en-
volvem multiplas culturas, multiplas linguas e multiplas linguagens, e
que integram seu repertdrio cultural.

m A leitura estd inserida em uma pratica de letramento, e o leitor tem
um repertorio de praticas de multiletramento.

m Grupos sociais tém em seu repertorio cultural um conjunto de pra-
ticas de letramento no qual a multimodalidade e a heterogeneidade
linguistica estdo presentes.

Direito a leitura e formacao de leitores

m Leitura envolve relacdes de poder que repercutem nos discursos e nos
modos de inser¢do na cultura escrita, logo, assegurar o direito coletivo
a leitura é atuar no campo da democratizacdo das relag¢des sociais.

Proposicoes

Em todas as etapas da escolarizac¢do, assim como nas interagdes promovi-
das em bibliotecas, as praticas devem pautar-se pelo reconhecimento do
leitor pleno, reconhecido como um interagente que exerce de maneira in-
tegrada os papéis de decifrador, participante, usudrio e analista.

m Planejar a¢des que integram biblioteca e escola favorece o acesso a
textos integrais, em seus suportes originais, o que sinaliza para seus
contextos e contribui para a leitura significativa.



m Todas as instincias promotoras da leitura precisam estar direciona-
das a elaborar estratégias que assegurem o direito coletivo a leitura
e a garantir o acesso de todas as pessoas a participagdo em multiplas
praticas de letramento.

EIXO 2 - LUGARES INSTITUCIONAIS DA LEITURA

Trata-se da sala de aula como espaco de formacio de leitores e da biblio-
teca, sendo também a biblioteca lugar de encontros, chegadas e partidas,
destacando os vinculos necessarios entre esses dois espagos institucionais
para a formacdo de um leitor perene. H4, assim, uma preocupacio em
explicitar as praticas do conhecer, compartilhar e criar que perpassam
esses espacos, com a caracterizagdo da biblioteca em sua dimensio publica,
a sua identificacdo como dispositivo curricular pleno na escola e seu fun-
cionamento em rede como pontos de decolagem para a constituicdo de
cidades leitoras e territdrios interculturais de leitura.

Biblioteca e escolas

A biblioteca e a escola sdo espagos institucionais que referenciam cultu-
ralmente a leitura e oferecem contexto para o ato de ler.

Espacos de leitura e sua organizacio

m Enquanto ambientes, territorios ou ambiéncias de praticas de leitura,
a organizacdo e o funcionamento desses espacos devem se pautar
pelos seguintes principios gerais: hospitalidade, flexibilidade, diversi-
dade de praticas leitoras, abertura e conexoes.

m Para acolher a pluralidade de praticas leitoras, esses lugares institu-
cionais da leitura reservam espagos para atividades individuais e em
grupos, envolvendo diferentes objetos de leitura e linguagens.

m As bibliotecas devem funcionar como esta¢des de conhecimento, lu-
gares de passagem e de conexdo com circuitos, pontos de encontro
entre agentes de leitura e redes de leitores.
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Tempo dedicado as praticas leitoras

Nos espacos institucionais da leitura, é preciso haver um planejamen-
to prévio que oriente as escolhas relativas a frequéncia, duracdo, es-
pago ocupado na rotina, defini¢do de modos de controle e autonomia
nos ritmos e dedicagdo dos leitores as praticas leitoras.

No planejamento dos tempos de leitura, a duragdo precisa ajustar-se
as necessidades peculiares de grupos de leitores.

O momento escolhido para ser dedicado a leitura é um indicador da
sua relevincia ou marginalidade na rotina dos espagos das bibliotecas
e das escolas.

O planejamento prévio das atividades de leitura ndo deve ignorar
os principios gerais da flexibilidade e da hospitalidade, logo, os me-
diadores precisam estar abertos e atentos para acolher a diversida-
de das praticas leitoras.

O tempo de leitura das bibliotecas e das escolas ndo esta restrito aos
seus espagos fisicos, assim, pode ser prolongado por meio da indi-
cacdo de leituras e circulacdo de acervos em outros espagos (fisicos
ou virtuais).

Os mediadores de leitura precisam ter tempo para ler e conviver com
outros leitores, além da atividade de mediagdo propriamente dita.

Materiais de leitura: disponibilidade e apropriacio

Bibliotecas e escolas sdo espacgos institucionais que dao acesso a obje-
tos e materiais, atuando como dispositivos culturais a partir da cons-
tituicdo de seus acervos.

A selegdo de acervos é um processo complexo, que envolve muitas ins-
tancias decisorias, e precisa se pautar tanto pelos pardmetros dados
pelo projeto institucional quanto nos leitores, acolhendo no processo
a pluralidade de objetos, objetivos e modos de ler.



Para compor as cole¢des em bibliotecas e em escolas que estejam foca-
das na mediagao leitora, os principios basicos que orientam a selegao
sdo a bibliodiversidade e a multiplicidade de linguagens.

Profissionais da leitura e suas redes de interagdes

Bibliotecarios e educadores tém identidades dindmicas, que estdo em
processo continuo de construgao e reconfiguracao, inclusive em dia-
logo com demandas advindas das formas de ler emergentes e de mu-
dancas nas préprias instituigoes.

A complexidade das fun¢des desempenhadas em bibliotecas exige dos
profissionais que estejam abertos a novos desafios que envolvam a di-
versificacdo das fungdes que desempenham.

A escolha por atuar na biblioteca ou na escola, além de repercutir e
agregar elementos a identidade profissional, insere a pessoa em redes
de sociabilidade e de convivéncia.

Programas, projetos e rotinas de funcionamento

E esperado dos lugares institucionais de leitura que desenvolvam pro-
gramas, projetos e rotinas com algumas caracteristicas préprias e que
envolvam: perenidade, progressao e interconexao.

Por serem institui¢des que realizam agdes cotidianas, bibliotecas e es-
colas podem programar atividades de longa duracdo, que se repetem
e renovam ao agregarem objetivos e estratégias que progressivamente
ampliem as oportunidades de acesso e participag¢do dos interagentes
das bibliotecas e dos estudantes em comunidades leitoras.

As intervencgdes pedagdgicas no ensino da leitura delineadas por di-
ferentes estratégias didaticas precisam ser interconectadas tanto in-
ternamente na instituicdo quanto externamente entre instituicoes,
constituindo redes de compartilhamento, aprimoramento e fortale-
cimento da leitura.
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Territorios intersetoriais de leitura: a biblioteca e a escola

As concepgoes de biblioteca e de escola precisam estar em didlogo per-
manente para indicar caminhos e construir aproximagdes no campo da
leitura, seu ensino, nas relagdes entre leitores e seus mediadores.

Biblioteca: centro de apropriacio cultural

Falar em bibliotecas é falar no plural.

Enquanto centro de apropriacdo cultural, a biblioteca atua na memoria
e conservagdo do patrimonio cultural, na difusdo e democratizacdo do
acesso a informagao e na mediagdo e apropriagdo do conhecimento.

As praticas de leitura realizadas nas bibliotecas precisam favorecer o sen-
tido de pertencimento de seus interagentes, ao constituirem-se em espa-
cos de resisténcia a exclusio e de afirmagio de identidades coletivas.

Escola e suas praticas de leitura

A defini¢do de objetivos para a leitura e de sua progressao curricular
na escola ndo ¢ suficiente para promover praticas que assegurem que
criangas e jovens estudantes se apropriem das estratégias de leitura e
das habilidades e atitudes de leitores perenes.

Para que a sala de aula seja efetivamente um lugar que promova a for-
magao de leitores em interagdo com a biblioteca escolar é preciso conside-
rar: a disponibilidade e as condi¢des de acesso a livros e outros materiais
impressos, audiovisuais ou eletronicos; a sele¢cdo de acervos; a disposicdo
dos livros na sala de aula; os eventos de leitura e as estratégias didaticas
adotadas; e a intencionalidade pedagdgica e as finalidades de ensino.

Para que docentes, bibliotecarios e outros agentes da leitura sejam
efetivamente mediadores na formagdo de leitores, as condi¢des dadas
para sua atuagdo precisam favorecer a reflexdo na acdo e a constitui-
¢do de comunidades de aprendizagem nas quais a leitura é uma prati-
ca conjunta, engajando coletivos de profissionais no planejamento de
suas intervencdes pedagdgicas.



A biblioteca escolar deve contribuir para que os estudantes compreen-
dam que a leitura e os livros tém vida fora da escola, o que é funda-
mental para que comportamentos e disposi¢des leitoras continuem
mesmo depois do periodo de escolarizagao.

Pontos de interconexdo: agentes de leitura, projetos intersetoriais,

ocupacoes

Quando a leitura e as mediac¢Oes caracterizam a ac¢do cultural nas bi-
bliotecas geral e escolar, é possivel tragar programas de formagao con-
tinuada para os profissionais com varios pontos em comum.

Etapas de projetos de leitura podem ser distribuidas entre a biblioteca
e a escola. Para tanto, a origem pode ser comum aos dois espacos ou
pode ser desencadeada por um deles, com posterior convite para um
trabalho colaborativo.

As possibilidades de conexao biblioteca e escola sdo mdltiplas e diver-
sas, e oferecem um horizonte amplo para a renovagio das praticas de
leitura nesses espagos institucionais.

Proposicoes

A promogdo da leitura nas bibliotecas e nas escolas ndo deve ficar res-
trita ao seu espaco fisico, mas sim possibilitar que esses espagos insti-
tucionais se transformem em pontos de passagem e de conexdo com
circuitos agentes de leitura e redes de leitores.

As acoes de promogado da leitura precisam ser planejadas e desenvolvidas
por meio de programas, projetos e rotinas, compreendendo que a efeti-
vidade delas depende tanto de suas caracteristicas singulares quanto do
atendimento aos principios de perenidade, progressdo e interconexao.

Aselecdo e composicdo dos acervos de materiais de leitura deve refletir
o projeto de leitura do espago onde sdo disponibilizados, e incluir seus
interagentes no processo.
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m Os profissionais de ensino, bibliotecarios e outros agentes da leitura
envolvidos na promocgdo da leitura e formagao do leitor também pre-
cisam ser considerados eles mesmos leitores, o que implica destinar
tempo para estudo, planejamento e leitura, como parte da carga hora-
rialaboral desses profissionais.

EIXO 3 - LEITURA E LETRAMENTO LITERARIO

Distinguindo leitura de obras literarias e leitura literdria de obras, é tratada
a concepg¢do singular dessa pratica de leitura, que demanda comprome-
timento pessoal e subjetivo do leitor com a obra, bem como perspectiva
analitica, critica e avaliativa. A literatura, por ser uma linguagem que usa
a propria linguagem para a construgdo simbdlica da existéncia, constitui-
-se por meio de um repertdrio identificado tanto pelas obras quanto pelo
modo de ler e produzir as obras, revelando sua dimensio social. A apro-
priacdo continua da linguagem literaria depende de trés grandes fatores:
a experiéncia literaria, a comunidade de leitores e a competéncia literaria.
A selecdo de textos para a formacgdo do leitor literario é regida por princi-
pios e diretrizes em relagdo a obra e ao atendimento das especificidades e
necessidades do leitor e da comunidade de leitores. A experiéncia literaria
garante ao leitor o reconhecimento de si mesmo e do outro, sendo este de-
safiado a conhecer melhor as formas de dizer o mundo e se reconstituir na
sua relagcdo com os outros e com o mundo. Circulo de leitura e oficina li-
teraria sdo exemplos de praticas para o letramento literario. Para ambas as
praticas sdo explicitados seus conceitos, sua constitui¢io e metodologias.

Leitura literaria como pratica singular

m Para entender a leitura literaria, que costuma ocupar um lugar ideali-
zado ou referéncia para outras praticas de leitura, convém fazer a dis-
tingcdo entre a leitura de obras literarias e a leitura literaria de obras.

m A leitura de obras literarias demanda tanto um comprometimento
pessoal e subjetivo do leitor com a obra quanto uma perspectiva ana-
litica, critica e avaliativa frente a obra. Essas duas praticas, conjunta-
mente, é que garantem a formagdo do leitor literario.



Literatura como condi¢ao humana

A literatura, uma linguagem que usa a propria linguagem para a cons-
trucdo simbolica da existéncia, faz parte de condi¢do humana e pode
ser encontrada em todas as sociedades ao longo do tempo.

Literatura como repertdrio

O manuseio da literatura tem sempre uma dimensdo social porque
a linguagem da literatura é apresentada por meio de um repertdrio
identificado tanto pelas obras quanto pelo modo de ler e produzir as
obras. Essa identificacdo depende da correlacdo de forcas entre merca-
do e institui¢des que selecionam e legitimam as obras como literdrias
e ddo forma as praticas de leitores e produtores de textos.

Letramento literario

Na perspectiva da formacdo do leitor literdrio, o letramento literario
consiste na apropriacdo continua da linguagem literaria.

O letramento literario depende de trés grandes fatores: a experiéncia
literaria, a comunidade de leitores e a competéncia literaria.

Na experiéncia literdria, o leitor reconhece a si mesmo e ao outro,
mergulhando em outras vidas e outros mundos.

Nas comunidades de leitores, o leitor aprende, negocia, potencializa,
compartilha, afirma, recusa e amplia o repertério da literatura.

A competéncia literaria é desenvolvida pelas experiéncias literarias
e pelo manuseio do repertério da literatura dentro das comunidades
de leitores.

Formacao do leitor literario

A formacdo do leitor literario decorre de agdes explicitas de biblio-
tecas e deescolas, no sentido de desenvolver e aprimorar acompeténcia
literaria, que depende das formas de sele¢do e do compartilhamento
da leitura.
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m Principios e diretrizes devem ser observados para a selecio de textos:
pluralidade e diversidade das obras; obras significativas para a expe-
riéncia literaria do leitor, atendendo as especificidades e necessidades
individuais do leitor e da sua comunidade de leitores; obras com di-
ferentes niveis de complexidade; explicitagdo do critério de selecdo; e
abertura para a participagdo dos leitores na sele¢io.

m O compartilhamento da leitura literaria comega com o encontro pes-
soal do leitor com a obra — unico e intransferivel —, e segue para a
leitura responsiva, que passa por algum modo de registro, e por pra-
ticas interpretativas, que consistem no compartilhamento da obra a
partir das instancias do texto, do intertexto e do contexto — instancias
essas constituidoras do modo literario de ler.

Praticas de letramento literario

m Circulo de leitura e oficina literdria sdo algumas praticas de comparti-
lhamento da leitura literaria.

m O circulo de leitura pode ser definido como um grupo de pessoas que
se retine regularmente para ler juntos uma ou varias obras. Essa pra-
tica de compartilhamento da leitura literaria promove o engajamento
e o protagonismo dos leitores, favorece a diversidade da leitura e a
heterogeneidade dos leitores, aprofunda as interpretagdes e desen-
volve habilidades sociais variadas.

m A oficina literaria, uma atividade de escrita orientada, é composta de
trés momentos sequenciais: a preparagao para a escrita, a escrita em si
mesma e o compartilhamento do texto com os demais participantes,
que manuseiam o repertorio literdrio e assumem uma posic¢do de au-
toria dentro da comunidade de leitores.

Proposicoes
m A leitura literaria de obras é uma pratica social, além da perspectiva

pedagdgica, que demanda manuseio das obras e aprimoramento do
modo de ler e da producgado de textos identificados como literarios.



m Os fatores que integram o letramento literario devem estar presentes
de maneira continua, regular e permanente nas a¢des das bibliotecas e
das escolas para que, de fato, se garanta a formacio de leitor literario
e a ampliagdo das comunidades de leitores.

m A selecdo de obras literdrias deve obedecer a principios e diretrizes que
precisam ser permanentemente revisitados, avaliados e contemplados
em sua totalidade: pluralidade e diversidade das obras; obras significa-
tivas para a experiéncia literaria do leitor, atendendo as especificidades
e necessidades individuais e da comunidade de leitores em que ele esta
inserido; obras com diferentes niveis de complexidade; explicitacdo do
critério de sele¢do; e abertura para a participagdo dos leitores na selegio.

m Independentemente do local de seu funcionamento, o circulo de leitura
e as oficinas literarias devem ser vistos como atividades permanentes,
com encontros que se sucedem em intervalos regulares, seja semanal ou
mensal. Essa regularidade é importante para que os leitores possam ler,
escrever e estabelecer relagdes intertextuais progressivas.

m Deve-se levar em conta que ha instdncias sociais constituidoras do
modo literdrio de ler. A experiéncia com a leitura literaria nao deve ser
associada unicamente ao prazer, nem mesmo a algum tipo de vivén-
cia transcendental, mas antes a dimensdo humana da literatura que
consiste no uso simbdlico da palavra para dizer a si e a0 mundo.

EIXO 4 - LEITURA, CONHECIMENTO E PARTICIPACAO

A leitura é vista a partir da sua presenca na vida cotidiana das pessoas,
como meio de informagdo e aquisi¢io de conhecimentos, mediada em
comunidades de leitores e perpassada por multiplos letramentos.

Conhecimentos e participacdo

m Estabelecer vinculos com o conhecimento é fundamental para a parti-
cipa¢do na vida social.
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m Asbibliotecas e as escolas sdo espagos de legitimacido e compartilhamento
de conhecimentos, inclusive os conhecimentos de seus interagentes.

m Asbibliotecas e as escolas sdo lugares de didlogo, em que conhecimen-
tos marcados por variados discursos podem dar lugar a apropriagdes
que reconfiguram a participagdo social de seus interagentes.

Letramento informacional e midiatico, conhecimentos e linguagens

m O leitor é um interagente que nio apenas lé textos. Na busca de fontes
de informacao, o leitor avalia suas fontes.

m Os movimentos do leitor entre fontes diversificadas sdo respostas ati-
vas as leituras que realiza em suas buscas por informagdo na constru-
¢do de conhecimentos.

m A pratica social em que se d4 a leitura oferece modos de estabelecer
critérios de qualidade da informacao.

m Ler é apropriagdo e reconstru¢ao de conhecimentos e linguagens.
Aleitura de textos informativos envolve multiplas linguagens e pres-
supOe conhecimentos variados. Desse modo, as praticas de conhecer
dao sentido a informacdo e a leitura em varias esferas de circulagio
de textos.

m Conhecimento e linguagens sdo patrim6nios sempre dinimicos a que
todos devem ter acesso.

Leitura, cidadania e (in)visibilidade

As condigOes de participagdo das pessoas na constru¢do de conhecimen-
tos sdo desiguais; desse modo, o acesso aos textos é também desigual.
Tendo o acesso de todos como principio, projetos de leitura para estabe-
lecer vinculos com o conhecimento se constroem tendo a participagio
como algo a ser perseguido.

m Abiblioteca busca organizar-se para garantir a escuta dos interagentes
e para abrir espagos que visibilizem os desconhecimentos.



m A biblioteca responde a essa escuta, na selecdo e disposicdo de seu
acervo.

m Bibliotecas e escolas sdo espagos de uso instrumental da leitura, para
que, a partir desses usos, possam ser construidos conhecimentos.

m Bibliotecas e escolas sdo espagos de conexdo entre seus interagentes,
promovendo engajamento em praticas culturais variadas.

m Bibliotecas e escolas buscam, a partir desses seus usos, garantir apro-
priacdo e um debate do que é indispensavel e importante para a vida
de suas comunidades.

Comunidades de leitura e projetos de investigacio

m A constitui¢do de comunidades de leitores, que se regulam e organi-
zam com a legitimacdo da biblioteca e da escola, é fundamental para a
construgao de conhecimentos.

m Os leitores se apropriam de repertorios e praticas, e negociam identi-
dades diversas, ao participarem da leitura em comunidades de compar-
tilhamento.

m Os motivos para compartilhar leituras em grupo sdo variados e essa
diversidade é acolhida pelos espagos institucionais.

m Nas diversas comunidades de leitores, a pluralidade das leituras que
sdo colocadas a disposi¢do é um principio na mediagao.

m Bibliotecas em escolas e a escola, como institui¢des de educacio da
leitura, podem fomentar a constru¢do de conhecimento por meio de
projetos investigativos escolares.

m No espaco escolar, ha exigéncias especificas na mediagdo das aprendi-
zagens, quando inseridas em um projeto de investiga¢do e produgao
de conhecimento.

m Os estudantes, envolvidos em todas as etapas investigativas, devem
percorrer o trajeto de investigacdo e circular com crescente autono-
mia entre textos e experiéncias de aprendizagem.
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m A apropriagdo dos discursos nas diversas areas do saber passa pela rea-
lizacdo de projetos que deem sentido a leitura e a produgao de textos
como parte constitutiva da construcdo de conhecimentos.

Proposicoes

m A escuta dos questionamentos dos interagentes deve ser o ponto de par-
tida para o estabelecimento de vinculos entre esses e o conhecimento,
o que aponta para a necessidade de ado¢do de mecanismos para garan-
tir essa escuta e para o planejamento da mediacado a partir dela.

m Bibliotecas e escolas precisam prever praticas de leitura que garan-
tam o acesso a fontes diversas e a apropriagdo de critérios de quali-
dade das fontes, de tal modo que a selecdo de informagdo seja feita
de maneira refletida.

m Asbibliotecas e as escolas devem favorecer ndo apenas o acesso a con-
tetidos, mas também a linguagens.

EIXO 5 - MEDIACAO DA LEITURA E OS CAMINHOS DO LEITOR

E tratada a mediagio da leitura, que se caracteriza pela interaciio entre
partes que favoreca e busque garantir o didlogo entre o texto e o leitor,
considerando tanto os interesses e as necessidades do leitor quanto o
valor dos textos envolvidos na atividade e as estratégias usadas no pro-
cesso da leitura. A mediagdo da leitura é compreendida por meio de trés
instancias: publica, material e interativa. Na mediacdo publica, sdo tra-
tados os dispositivos institucionais que permitem dar acesso a leitura,
democratizando-a. Na mediagdo material, sdo tratadas as questOes do
espaco para ler e da materialidade dos objetos de leitura, considerando
seus efeitos na busca por aproximar texto e leitor e garantir que este pos-
sa interagir com as obras. Na mediacdo interativa, o compartilhamento
de textos e a relagdo interpessoal entre mediador e leitor sdo destacadas.
Nesse processo, considera-se o leitor como o protagonista da mediagao,
considerando a heterogeneidade e a singularidade dos leitores. Em qual-
quer caso, sdo as necessidades do leitor que devem reger o planejamento



da mediagdo, que vai da sele¢do das obras a escolha de estratégias para
garantir a leitura e seu compartilhamento. Para tanto, o mediador deve,
antes de mais nada, ter lido a obra e se colocar como um leitor entre lei-
tores. Colocadas essas caracteristicas basicas do mediador, sua formagao
continua deve ser garantida pelas institui¢cdes nas quais atua, incluindo
suas experiéncias de mediagdo, a reflexdo coletiva sobre elas e seu regis-
tro autoral. A mediagdo oral de textos é um tipo emblematico de media-
¢do, e deve ser pensada na perspectiva da experiéncia do leitor-ouvinte,
indo além do publico infantil.

Instincias da mediacdo

m A mediagio de leitura compreende trés instincias integradas: publica,
material e interativa.

Mediacio publica

®m A mediacdo publica tem carater institucional e seu objetivo é garantir a
aproximagao do leitor com a obra, democratizando a leitura.

m A mediagdo publica tem como diretrizes: estabelecer objetivos facti-
veis; criar mecanismos de sustentabilidade das atividades ao longo
do tempo; realizar avaliacdo permanente de seus resultados; contem-
plar o circuito completo do processo social da leitura; e ter como foco
as agOes sobre o leitor, a leitura e o livro.

Media¢ao material

m A mediacdo material se refere a organizacdo dos espagos e a materia-
lidade dos objetos de leitura, e tem por objetivo o contato direto do
leitor com o texto.

m Para garantir o contato do leitor com os textos, deve ser assegurado
o livre manuseio e empréstimo de livros e o uso do espaco de leitura
exclusivamente para o leitor. O espago de leitura deve privilegiar os
textos e ndo a decoragdo do ambiente. Os livros ndo podem ficar tran-
cados em armarios sob nenhum pretexto.
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Mediacao interativa

A mediagdo interativa é uma relacdo interpessoal constituida pelo
compartilhamento de leituras e a apropriagao do texto pelo leitor.

O compartilhamento de leitura pode ser individual ou em grupo.

O compartilhamento individual tende a ser realizado no dmbito das
relacbes pessoais (familia, amigos), e o compartilhamento em grupo,
nas leituras coletivas dentro de comunidades de leitores, com a atua-
¢ao de um mediador.

No compartilhamento em grupo, é fundamental que haja um momento
em que os leitores dialoguem sobre o texto compartilhado, e que esse
didlogo tenha como objetivo a construgio do sentido do texto.

A apropriacdo do texto consiste na incorporagdo do texto ao repertd-
rio do leitor, envolvendo a colaboragdo do mediador, a materialidade
dos textos e o contexto institucional da mediagao.

Protagonismo do leitor

O leitor, quer como individuo, quer como interagente, deve ser o pro-
tagonista do processo de mediagao.

Heterogeneidade dos leitores

A heterogeneidade dos leitores deve ser considerada em todas as ins-
tancias de mediagdo, reconhecendo o leitor em sua multiplicidade,
ao mesmo tempo que o acolhe em sua singularidade.

As categorizacdes de tipos de leitores sdo sinaliza¢des que ajudam a
focar a mediacdo e atender as especificidades dos leitores, mas nao
podem ser usadas para hierarquizar os leitores e limitar o livre acesso
aos textos.

Circulagio dos textos
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Na circulac¢do dos textos, o enderecamento das obras a grupos de lei-
tores funciona como uma pré-selecdo que afeta todas as instancias
de mediacao.



O enderecamento pode se referir ao estagio de vida do leitor (infantil,
juvenil, adulto); ao local de circulagdo das obras (escola e biblioteca vir-
tual); e aos textos em si mesmos (enderecamento e adaptagio).

Todo enderecamento tem limitagdes e pode ser aceito, revisto e igno-
rado pelos leitores e pelos mediadores em favor de seus interesses e de
suas necessidades de leitura.

O enderecamento escolar direciona as obras para um uso preferencial
na escola, o que ndo corresponde a transformar as obras em didaticas
ou paradidaticas.

O reenderecamento de obras originalmente destinadas a leitores adul-
tos precisa considerar as distincias existentes entre o novo leitor e o
leitor inicialmente pretendido. Além disso, a nova edi¢do ja traz uma
interpretacdo da obra.

As obras adaptadas devem ser mediadas como uma obra singular que
faz parte de uma rede intertextual, e nio como uma substitui¢do da
primeira.

As bibliotecas virtuais, que nao devem substituir as bibliotecas fisicas,
mas complementa-las, oferecem acesso facil aos textos e estratégias
pedagdgicas variadas, mas precisam ser acompanhadas de curadoria e
mediag¢do dos profissionais responsaveis pela formacao dos leitores
e pela promogdo da leitura nas institui¢des que as adotam.

Ainterdicdo de acesso a textos, ou parte deles, é uma maneira de dimi-
nuir o leitor, reduzir e controlar as praticas de leitura, limitar o mun-
do do leitor a determinadas temdticas, negar a experiéncia literaria e o
potencial humanizador da literatura.

Para ndo sucumbir a interdi¢do, o mediador precisa confiar na potén-
cia do ato de ler e no compartilhamento das leituras para ampliar o
repertdrio do leitor e da sua comunidade de leitores.

Mediador

m A primeira e essencial condi¢do para ser mediador é ter sido antes um

leitor do texto a ser mediado.
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m A pratica da mediacdo demanda do mediador a observagdo de trés
passos fundamentais: a identificacdo do leitor a quem ¢é dirigida a me-
diacdo; a selegdo dos textos, que deve ser baseada tanto no repertorio
domediador quantonorepertériodosleitores; e oencaminhamentoda
leitura por meio de estratégias diversas, que envolve necessariamente
a apresentacdo da obra, a apropriagdo individual pelo leitor e o com-
partilhamento da leitura.

m Na escolha de estratégias, o mediador precisa equilibrar os tempos
destinados a cada etapa do encaminhamento daleitura; considerar que
é acima de tudo um leitor entre outros leitores; e adequar o texto a
estratégia e a estratégia ao texto, respeitando a integridade de ambos.

m O mediador se utiliza de instrumentos variados para desenvolver a
atividade de mediacdo (usa seu corpo, figurinos e linguagens artisticas
diversas), mas o seu objeto primeiro e essencial é o texto, assim como
é o leitor daquele texto o seu principal interlocutor.

m A atuacgdo do mediador é mais do que levar o leitor a conhecer e se apro-
priar de um texto, pois o que ele medeia é o ato de ler; logo, a prépria
leitura.

Formacdo continuada dos mediadores

m A formagdo do mediador é continua, atravessa diversas areas do co-
nhecimento e é de responsabilidade das institui¢Oes nas quais atua.

m O percurso formativo do mediador compreende: uma pratica concre-
ta de mediacdo em que o mediador assume o papel de leitor mediado;
respostas as inquieta¢des e questionamentos dos mediadores, com-
preendendo que toda mediagdo de leitura é uma pratica situada; um
espaco de autorreflexdo compartilhada a partir dos conhecimentos e
experiéncias que cada mediador traz consigo; e um registro autoral
das praticas de mediagdo e do processo formativo.

Compartilhamento oral dos textos

m Entre as rotinas de mediac¢do da leitura, o compartilhamento oral de
textos é um dos mais emblematicos, requerendo como prioridades: o



conhecimento profundo do texto a ser mediado; o foco na experiéncia
de leitura proporcionada a audiéncia e na rela¢do entre o texto e os lei-
tores-ouvintes; e ndo ser exclusivamente associado ao publico infantil.

Proposicoes

No planejamento das institui¢des voltadas a democratizacao da leitu-
ra, as instancias publica, material e interativa da mediacdo devem ser
contempladas de modo processual e coerente.

O leitor é o protagonista do processo de mediagdo. Nessa perspectiva,
suas necessidades e seus interesses sdo os primeiros aspectos a serem
considerados na sele¢io de obras, na oferta de espagos e tempos para
leitura e na escolha de estratégias de mediacdo e compartilhamento
das leituras.

Quando se trata de criangas e jovens leitores, em contraste com a in-
terdicdo de obras, a leitura compartilhada pode gerar oportunidades
para refletir e nomear conflitos e dilemas, ampliando as experiéncias pela
abordagem de temas diversos e oferecendo recursos linguisticos para
lidar com esses aspectos da subjetividade e das relagdes humanas.

Apesar de sua forte influéncia na circulagiao dos textos e, por conse-
quéncia, na mediacdo, por meio da selegcdo de obras, o enderecamento
jamais deve ser tomado como uma forma de constranger, limitar ou
impedir o livre acesso aos textos, mas, sim, como uma sinalizag¢do que
leitores e mediadores podem aceitar, revisar e até ignorar em favor de
seus interesses e de suas necessidades de leitura. Acima de qualquer
enderecamento, vale para a mediagdo o compromisso com a formagao
do leitor e a ampliagdo de seu repertorio, uma vez que o leitor é sempre
multiplo, e aleitura, sempre plural.

A formagdo continua dos mediadores deve ser garantida pelas ins-
tituicoes em que atua, de modo que possam refletir conjuntamente
sobre suas experiéncias de mediagdo e produzir seu registro autoral
e compartilhamento.
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INTRODUGCAO

Estabelecer um marco referencial para uma atividade complexa como
a leitura é uma tarefa desafiadora em varios aspectos. H4 as escolhas
conceituais que encaminham abordagens metodoldgicas, levam a posicio-
namentos politicos e demandam exemplos que respondam de modo su-
ficientemente claro ao que se anuncia em termos abstratos. Ha o didlogo
necessario com aqueles que vao utilizar esta publicacdo como um guia de
discussoes para o planejamento, execugado e avaliagdo de atividades na vida
cotidiana das bibliotecas” e das escolas do Sesc. Ha as discussdes que o
Marco Referencial de Leitura ird fomentar dentro e fora do Sesc, como uma
instituicdo que sempre soube incluir em suas diversas e multiplas a¢des o
compromisso com a garantia do direito a leitura, que é de toda gente.
Para atender a esses desafios sem pretender supera-los, antes enten-
dendo que sdo aspectos informadores da propria constituicdo deste texto,
considerou-se, em primeiro lugar, que mais do que a adesdo incondicio-
nal a uma determinada linha tedrica, vale a coeréncia e a consisténcia das
proposi¢des que se apresentam para o debate. Depois, ndo se deixou de ter
em mente que esta obra ndo é um plano de a¢do nem um curriculo pres-
critivo, mas sim uma obra que sinaliza conceitos, principios, diretrizes e
exemplos evidenciadores para orientar o tratamento dado a leitura em
escolas, bibliotecas e outros espacos educativos e culturais do Sesc. Por
fim, buscou-se dar continuidade, em complemento e didlogo, as orienta-
¢Oes contidas nas Diretrizes para a Educagdo Bdsica do Sesc e no referencial
orientador para as Bibliotecas escolares no Sesc: conexdes, espagos e agoes,
entre outras publicacOes institucionais sobre o tema, compreendendo

Nota da edigdo: muitas bibliotecas do Sesc funcionam como bibliotecas ptblicas.
Elas estdo localizadas em centros de atividades e sdo abertas a todas as pessoas, ofe-
recendo servicos que facilitam o acesso a informacio e ao conhecimento, além de
incentivar a leitura.



que todas sdo desdobramentos da missdo institucional do Sesc de pro-
mover ac¢des socioeducativas que contribuam para o bem-estar social
e a qualidade de vida dos trabalhadores do comércio de bens, servicos e
turismo, de seus familiares e da comunidade, para uma sociedade justa
e democratica, de acordo com os valores da institui¢do.” Organizado em
cinco eixos, o Marco Referencial de Leitura enfatiza questdes compreen-
didas como necessarias para o debate e o encaminhamento de a¢des no
campo da promogao da leitura e da formacao do leitor.

Em Leituraeleitores: horizonte conceitual e principios, sio apresenta-
das as defini¢Oes gerais de leitura e de leitor que situam a complexidade
do tema, indicando o horizonte conceitual e os principios norteadores da
escrita desta obra. Define-se leitura como interagdo entre sujeitos histé-
ricos e o ato deler como uma pratica situada, com suas implica¢des para as
acOes de bibliotecas e escolas ao incidirem na formagao de leitores. Sdo
delineados os papéis do leitor, que é sempre um interagente e ocupa,
simultaneamente, de modo ndo ordenado, os papéis de decifrador, par-
ticipante, usudrio e analista. Também ¢é discutida a participagdo do leitor
em praticas e eventos de letramento. A afirmacdo da leitura como direito
coletivo relaciona a temdtica ao debate acerca de sua relevancia na demo-
cratizacdo das relagdes sociais.

Lugares institucionais da leitura trata da sala de aula como espago
primdario de formagdo de leitores e da biblioteca como lugar de encon-
tros, chegadas e partidas, destacando os vinculos necessarios entre
esses dois espagos institucionais para a formacdo de um leitor perene.
Ha, assim, uma preocupacdo em explicitar as praticas do conhecer,
compartilhar e criar que perpassam esses espagos, com a caracteriza-
cdo da biblioteca em sua dimensdo publica, a sua identificacdo como
dispositivo curricular pleno na escola e seu funcionamento em rede
como pontos de decolagem para a constitui¢do de cidades leitoras e
territdrios interculturais de leitura.

%

Nota da edi¢do: saiba mais em sesc.com.br/institucional/o-sesc/missao-visao-valores.
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Distinguindo leitura de obras literarias e leitura literaria de obras,
Leitura literaria e o letramento literario trata da concep¢do singu-
lar dessa pratica de leitura, que demanda comprometimento pessoal e
subjetivo do leitor com a obra, bem como uma perspectiva analitica, cri-
tica e avaliativa. A literatura, por ser uma linguagem que usa a propria
linguagem para a construgdo simbdlica da existéncia, constitui-se por
meio de um repertorio identificado tanto pelas obras quanto pelo modo
de ler e produzir as obras, revelando sua dimensao social. A apropria-
¢do continua da linguagem literaria depende de trés grandes fatores: a
experiéncia literaria, a comunidade de leitores e a competéncia literaria.
A selecdo de textos para a formacdo do leitor literario é regida por princi-
pios e diretrizes em relagdo a obra e ao atendimento das especificidades
e necessidades do leitor e da comunidade de leitores. A experiéncia
literaria garante ao leitor o reconhecimento de si mesmo e do outro,
sendo este desafiado a conhecer melhor as formas de dizer o mundo
e se reconstituir na sua relagdio com os outros e com o mundo. Circulo
de leitura e oficina literaria sdo dois exemplos de praticas de letramento
literario que potencializam a formagdo do leitor literario nas biblio-
tecas e nas escolas. Para ambas as praticas sdo explicitados seus conceitos,
sua constitui¢do e suas metodologias.

Em Leitura, conhecimento e participacio, a leitura é vista a partir da
sua presenca na vida cotidiana das pessoas, como meio de informagao
e aquisi¢do de conhecimentos, mediada em comunidades de leitores e
perpassada por multiplos letramentos. Ao abordar os letramentos infor-
macional e midiatico, analisa os movimentos do leitor entre fontes diver-
sificadas, suas respostas ativas as leituras que realiza e suas buscas por
informacgdo na construcdo de conhecimentos. Afirma que as condi¢des de
participacao das pessoas na constru¢do de conhecimentos sao desiguais;
desse modo, o acesso aos textos é também desigual. No entanto, tendo
o acesso de todos como principio, a proposta é que projetos de leitura
contribuam para estabelecer vinculos com o conhecimento, tendo a par-
ticipagdo como algo a ser perseguido. A constitui¢cdo de comunidades de
leitores, que se regulam e organizam com a legitimacdo da biblioteca e da



escola, é fundamental para a construgdo de conhecimentos. A biblioteca
e a escola, como institui¢oes de educagio da leitura, podem fomentar a
construgao de conhecimento por meio de projetos investigativos.

Por fim, em Media¢do e caminhos do leitor defende-se que a cons-
trucdo de um didlogo entre o texto e o leitor que caracteriza a media-
¢do da leitura ocorre em diferentes instincias, e em cada uma delas ha
demandas a serem cumpridas. Na instancia publica, a preocupagio com
0 acesso precisa ser complementada com agdes de compartilhamento
dos textos. Na instdncia material, os ambientes dedicados a leitura pre-
cisam ter uma estrutura adequada e os textos que compdem o0 acervo
devem contemplar a diversidade dos leitores e a multiplicidade da leitura.
Na instdncia interativa, as praticas do mediador precisam considerar a
heterogeneidade e oprotagonismo dos leitores, que lhes garante a posi¢ao
de interagentes na conducao da leitura. O mediador, por sua vez, precisa
ser antes de tudo um leitor, porque é nessa condi¢do que identifica seu
publico, seleciona os textos e encaminha a leitura por meio de estratégias
diversas. Para dar conta de seu papel, o mediador precisa de uma forma-
¢do continuada que va além do conhecimento de estratégias e lhe ofereca
as posicoes de autor e formador para que sua pratica seja continuamente
alimentada pelo didlogo entre reflexdo e experiéncia, tanto no sentido
pessoal como coletivo. Seguindo os caminhos do leitor, a mediacado evi-
dencia o fundamento pelo qual se ergue e sustenta esta obra: a leitura é
uma pratica social que perpassa e inclui tecnologias, suportes, modos e
meios culturais diversificados, sintetizando no ato de atribuir sentidos a
propria existéncia humana.

Além desses cinco eixos, a obra contém ainda um sumadrio executivo
que funciona como uma sintese e apresenta algumas proposicdes, e,
por consequéncia, facilita a divulgacdo e a discussio do Marco Refe-
rencial de Leitura entre seus leitores. Registre-se, ainda, que na escrita
da publicagdo, optou-se por ndo se fazer cita¢des diretas da bibliogra-
fia consultada, mas sim adotar um sistema de destaques e notas que
complementam informagdes, apontam referéncias, apresentam sinte-
ses conceituais e trazem resultados de pesquisas que corroboram argu-
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mentos e agregam evidéncias empiricas para afirmacgoes e defesas das
perspectivas aqui assumidas.

Que tenhamos uma sociedade cada vez mais leitora e institui¢des cada
vez mais comprometidas com a democratizag¢do da leitura.

Os leitores, que desejamos sempre todos ser, agradecemos.
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EIXO1
LEITURA E LEITORES:
HORIZONTE CONCEITUAL
E PRINCIPIOS

HORIZONTE CONCEITUAL E PRINCIPIOS

Em sua vida cotidiana, criangas, jovens, adultos, estudantes das escolas,
potenciais interagentes das bibliotecas, conhecem praticas variadas que
fazem da leitura um dos modos de lancar mao da linguagem para par-
ticipar da vida social e, assim, construi-la. Nessa perspectiva, torna-se
evidente, quando se observam as relagdes entre grupos diversos e a lei-
tura, que diferentes formas convencionais de produzir textos ndo apenas
tém estado presentes, mas tém constituido o mundo social desses grupos
ao longo de sua histéria. Do mesmo modo, se observadas isoladamen-
te em suas condutas, pessoas langam mao dessas formas em atividades
diversas. Além disso trata-se de pessoas que utilizam seus recursos para
leitura, tanto no sentido bioldgico como tecnoldgico.

Todas essas portas de entrada tornam o entendimento da leitura e, con-
sequentemente, a concep¢do de leitura um esfor¢o tedrico altamente
complexo que vem sendo estudado por diversas disciplinas. A sociologia,
a antropologia, a historia, a filosofia, a psicologia, os estudos literarios, os
estudos linguisticos, a semidtica, a educagdo, a ciéncia da informacéo, a
ciéncia da computagdo, a neurociéncia, entre outras areas, vém ofere-
cendo, a partir de seus pressupostos tedricos, métodos de investigacao e
relacdes com diversos campos aplicados, resultados descritivos e explica-
tivos para o fendmeno da leitura. Partindo das contribui¢des de algumas
dessas disciplinas e tendo em conta a fun¢do educacional de bibliotecas
e escolas no que concerne a leitura, o Marco Referencial de Leitura



estabelece conceitos e principios, que se explicitam a seguir, conside-
rando a coeréncia e a eficacia das interagoes da biblioteca e da escola com
as comunidades de leitores com as quais leem.

* A leitura é um fendmeno muito complexo,
exigindo entendimentos interdisciplinares.

Bibliotecas, escolas e seus interagentes leem

em conjunto.

O compromisso com os futuros leitores
e leitoras e a imagem de uma sociedade
leitora exigem reflexdo sobre a natureza do

fendmeno da leitura.

LEITURA E LEITORES

Neste momento, a indagacdo central é a seguinte: qual a visdo de leitura
adotada? E, a partir dela, como representar leitores e leitoras? Desde ja,
deve ficar claro que esta obra se fundamenta em uma visdo sécio-histoéri-
ca, ndo apenas de leitura, mas de linguagem.

Leitura é pratica social, ou, de modo mais claro, leituras sdo praticas
sociais: a leitura ¢ algo que acontece quando, no curso de fazerem certas
coisas conjuntamente, as pessoas mobilizam textos, com especial aten-
¢do a textos escritos.’

A partir dessa concep¢do de inter/acdo humana e de seus recursos mate-
riais, inscritos na cultura, a leitura é vista como construcdo de sentidos
situados em que leitor e texto estdo em intera¢do como parte da pratica
social em curso, sendo a propria leitura, portanto, uma pratica social.
Leitura é interacdo: o ato de ler implica didlogo entre sujeitos histéricos.
Nessa medida, é central para a pratica de leitura o reconhecimento de que
o texto é a manifestacdo de um ponto de vista acerca de seus temas, ponto
de vista ligado ao contexto histdrico e concreto de sua produgdo. A res-
posta do leitor a esse ponto de vista estd no centro do conceito de leitura:
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ler é dar uma “réplica ativa”,> que pode ser silenciosa, mas diz respeito a
uma reconstrugao do texto, a um deslocamento das visdes de mundo, dos
afetos, dos fazeres e, quem sabe, das praticas da vida do leitor; ou seja,
ler afeta as identidades do leitor, na medida em que ter ou ndo a leitura
como pratica em sua vida, em suas diversas esferas de atuagdo, leva as
pessoas a fazerem e a interpretarem as coisas de um modo diferente (e
ndo custa observar que isso nao significa, necessariamente, que seja de um
modo superior, ou melhor).

Na maioria das praticas sociais de leitura, a réplica pertinente é o ponto
central na leitura, ndo é repetir o texto com nossas proprias palavras ou
julgar se uma repeticao do texto é oundo aquela esperada ou até “correta™
(embora essa resposta a um texto possa fazer parte do que é esperado em
algumas praticas de leitura, como a de prestar um exame, aprender a ler
em muitas salas de aula, estudar um texto académico ou didatico num
grupo de estudos, entre outras praticas).

Nesse ponto, é util pensar em algumas possibilidades, algumas cenas
em que é possivel flagrar pessoas dando suas respostas a textos. Alguns
respondem a textos comentando em familia ou com pessoas proximas
sobre sua qualidade, e recomendando que os demais o leiam pelo que traz
de esclarecedwativo de um jornal quase diariamente, pois o que esperam
encontrar se faz pertinente em suas vidas cotidianas; outras evitam fazé-lo
propositadamente.

Muitas pessoas poderdo responder a um texto acrescentando a ele um
novo texto, agregando a ele um comentario, uma réplica que lhe da conti-
nuidade ou que se opde ao texto lido, em todos os casos engajadas em dar
a entender o mundo junto com o autor daquele texto e com o conjunto de
leitores do texto, cuja representagdo é parte da compreensio da leitura.
Em algumas familias, pode ser pertinente responder a um texto dizendo a
uma crianga que o cachorrinho da vizinha parece aquele da histéria ante-
riormente lida, para, a partir dai, tecer com ela um didlogo imaginativo.
E possivel responder a um texto memorizando seu todo ou partes dele,
como tipicamente acontece em praticas sociais religiosas. A lista poderia
se estender muito, e os discursos associados a instituicdes e a esferas da






vida nas quais a leitura é central vao sendo constituidos por grandes con-
juntos de textos que se sucedem na base do elo que liga textos a suas
respostas e das respostas a novos textos, numa corrente histérica. Ler é ter
acesso a esses discursos.

O acesso aos discursos que
sustentam o texto faz parte
da leitura.

Também importa pensar que, devido as praticas sociais que lhes ddo razao
de ser, alguns textos sdo mais fechados e supdem, como parte da res-
posta, atividades quase roteirizadas, como um formulario e uma receita
de cozinha. A leitura esperada desses textos é, respectivamente, preen-
cher e encontrar os materiais necessarios e fazer um prato, de tal modo
que um fazer, bem no sentido utilitario, se imbrica a leitura na vida de
alguns de seus leitores. Contudo, é possivel perceber, nesses exemplos,
que ainda ha espago para avaliacdo em sua leitura, pois eles sdo, como
sempre, um feixe de representacdes do mundo e de seus leitores, dai to-
das as possibilidades de preenchimento estratégico de um formuldrio de
imposto de renda e todos os regimes de interpretagdo importantes para
a busca e a escolha de receitas de cozinha e para sua modificagdo a partir
das proprias culturas do leitor em torno da comida. Isso sem contar que
formularios e receitas podem ser lidos como vestigios de suas culturas, e
oferecer terreno para uma leitura que aprofunde a analise do que dizem
sobre a sociedade e 0 momento da histéria em que circularam ou que
os tomem como formas que podem suscitar outros discursos, artisticos,
ironicos, e assim por diante.

De modo alternativo, novamente em vista das praticas sociais que lhes ddo
razdo de ser, as réplicas pertinentes a algumas leituras podem ser extrema-
mente abertas, varidveis; envolvem a experiéncia de cada pessoa de modo
central, como sera visto bem extensivamente no eixo 3, que trata da leitura
literaria. Novamente, valores e visdes de mundo resultantes e uma réplica
ativa ao texto estardo centralmente em jogo como cerne da leitura, mas o



universo de respostas é bem mais aberto e, como tal, mediado: uma histo-
ria, pessoal e coletiva, povoada de textos, trard a cena fatores para favorecer
algumas leituras esperadas nessas praticas de leitura, o que convive com a
importancia da variabilidade e da experiéncia pessoal. Além disso, por seu
carater social, sdo esferas da leitura que estdo ligadas a usos, mas dessa vez
ndo num sentido utilitario, como naqueles textos exemplificados acima.

Enfim, sendo construcao, a leitura é ativa e os sistemas convencionais
de que se constituem os textos sdo relativamente estruturados, mas
também abertos, dinimicos e varidveis. Do ponto de vista da atividade
do leitor, é a constru¢do de sentidos voltada a uma resposta ao texto
de carater relevante a pratica social em curso o que estd no cerne do
conceito de leitura.

PAPEIS DO LEITOR NO ATO DE LER

Tendo estabelecida essa visdo de leitura, é possivel chegar mais perto
do leitor e pensar no que estd implicado no ato de ler. Tendo como
foco, por assim dizer, um ato de ler, pode-se dizer que a leitura convoca
o leitor a realizar uma série de atividades simultineas, ndo ordenadas
e complementares que podem ser compreendidas como papéis do lei-
tor, desde que assegurado o entendimento de que se trata de uma ativi-
dade complexa e dinamica.*

Ao processar os elementos codificados nas linguagens de que se com-
pdem os textos, o leitor estd realizando reconhecimento e estruturacdo
de sinais, podendo ser representado como um decifrador. Ao construir
compreensdo, o leitor estabelece relagdes entre o texto e seus conhe-
cimentos de mundo e outros textos em seus diversos géneros, para
contextualizar e dar sentido as pistas de significacdo presentes nas mate-
rialidades textuais. Para compreender o texto, portanto, o leitor inte-
rage com o texto para a construc¢do do que se estabelece a cada leitura
como a compreensido, podendo ser representado como um participante.
Ao se engajar nas diversas atividades coletivas mediadas por textos rele-
vantes em sua vida, o leitor orienta a construgdo dos sentidos do texto a
propositos bem-demarcados, propositos esses construidos em interagoes
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situadas. Isso envolve nido apenas compreender o texto, mas usa-lo de
modo pertinente, o que implica conhecer a leitura esperada no contexto
em que tal leitura se tornou relevante ou mesmo necessaria, podendo o
leitor ser representado como um usudrio. Ao reconhecer os pontos de vista
e as identidades em jogo nos discursos que se fazem presentes na constitui-
¢do de um texto, o leitor esta construindo o sentido do texto como um valor
dentro de um conjunto de valores possiveis e realizando, portanto, uma
atividade critica e analitica, podendo ser representado com um analista.

E ao interagir e agir com o texto nesses quatro papéis integrados —
decifrador, participante, usuario e analista — que o leitor estd, portanto,
elaborando no ato de leitura sua resposta ao texto, pois a construc¢do do
sentido na leitura define-se como interlocugdo. O leitor pode, assim, ser
visto como um interagente, tanto no modo como transita entre esses
papéis como ao dar ao texto sua resposta, o que tem consequéncias para
as agOes de agéncias de educacdo da leitura, como bibliotecas e escolas.’

Ao ler, o individuo, de modo integrado, decifra,
participa, usa e analisa.

Leitores sdo interagentes.

As pessoas que circulam em bibliotecas e em
escolas sdo, portanto, seus interagentes.

Ao reconhecer esses quatro papéis do leitor no ato de ler, é importante
nao deixar que retornem a este conceito, sem critica, todas as visdes de
leitor ja reconhecidas na histéria dos estudos da leitura, como se fossem
facilmente concilidveis. Nesse sentido, vale a pena retomar essas visoes,
de modo a bem esclarecer o que significa elencar esses papéis. De inicio, o
foco estara em discutir a leitura de textos escritos em sistema alfabético,
numa lingua socialmente hegemdnica, como o portugués escrito no Brasil.

Nesse sentido, é preciso examinar alguns elementos conceituais de
visoes de leitura como conjunto de habilidades independentes da ati-
vidade contextualizada da leitura. Primeiro e acima de tudo, aquelas



formuladas a partir de uma concepgio de corte individualista e compor-
tamentalista das condutas humanas e de seus recursos materiais. Nessas
aproximagOes tedricas e praticas, a leitura é colocada em relagdo com
processos mentais de recepgdo e tratamento de codigos, interpretando
a recepg¢do de textos como extensivamente passiva e os codigos como
altamente fechados. Assim vista, a leitura de um texto escrito seria um
processo mental e técnico, a partir do qual significados praticamente
literais e univocos presentes no texto seriam recuperados pelo leitor.
Nesse quadro, o leitor estd representado como um individuo dotado de
capacidades mentais a partir das quais lembra e processa um repertorio
de sinais e de regras para sua combinagido; esse repertorio e sua combi-
natoria é um conjunto de convengdes coincidente com aquele registrado
no texto codificado.

Na leitura, entdo, a pessoa extrairia do texto seu(s) significado(s), este(s)
depositado(s) no texto em sua integralidade, ou marginalmente relacio-
nado(s) a qualquer nogdo de contexto.

E importante notar que essa visio de leitura como decodificagdo estd
fortemente associada a visdes de linguagem referencialistas e formalis-
tas, que veem as linguas de modo coerente com o conceito de que as
mensagens estdo codificadas num meio material, por meio de sinais e
combinatdrias, e a compreensdo (mesmo na oralidade e no uso das lin-
guas de sinais) é fruto de processos mentais extensivamente automaticos
e passivos. Referencialistas, porque a palavra corresponde um significado
referencial, estavel, dela independente, como uma contraparte. Forma-
listas, porque o funcionamento da lingua se resume a disposicdo de itens
ou segmentos em estruturas. E tudo isso esta fixo e pré-pronto. Nesse
caso, a comunicacado pela linguagem é vista como se as combinatorias da
lingua produzissem significados de modo transparente e ndo problema-
tico, e como se a lingua fosse um “conduto” por meio do qual as ideias
pudessem passar de uma mente a outra.’

Em uma visdo assim, diante de varia¢cdes de compreensdo de um texto
e de certas variagdes de interpretacdo, dois caminhos seriam possiveis
para entendé-las. Um deles seria buscar sua explicagdo em algum desvio
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Ler ¢ uma
pratica situada.



e, portanto, em uma falta de capacidade técnica individual, e até mental,
da parte do leitor; enfim, um déficit, uma redugdo do leitor.® Outro seria
ndo buscar explica¢do alguma dentro dos limites do estudo da leitura, uma
vez que a divergéncia ndo seria de leitura, mas da ordem da autoridade de
quem escreveu e de leitores especialistas que estdo discutindo o texto em
situagOes em que a natureza do debate é outra; numa hierarquizacdo das
praticas de leitura.

E notédvel que ditos da vida cotidiana e até segmentos de discurso muito
importantes no campo do ensino da leitura tenham em certa equivalén-
cia entre leitura e decodificagdo um pressuposto de sentido. Um caso é o
de que, no lugar de dizer “ndo consegui ler”, alguém declare “li, mas nao
entendi nada”, o que reserva o verbo “ler” para o conjunto de atividades
ligadas ao processamento do sistema alfabético; essa autopercep¢do tiao
presente na vida de leitores sinaliza para muitas consequéncias e, claro,
tem origem em cenas de leitura que dao aos leitores acesso a esse sen-
tido restrito do verbo “ler”.? Outro caso, desta vez como parte de muitos
textos e, portanto, admitido amplamente num discurso importante para
as praticas educativas, sdo os conjuntos que nomeiam sec¢des de livros e
outros materiais didaticos (até mesmo destinados a etapas de ensino tdo
tardias como o Ensino Médio), como a se¢ao de “Leitura e compreensao
do texto” ou de “Leitura e interpretagdo do texto”. Por evidente, para que
o uso de “e” seja possivel, os elementos ligados por ele deveriam ser
diferentes entre si, restando perguntar o que seria “leitura” se esta é algo
diferente de “compreensdo” e “interpretagio”.

Assim, varias conceituagOes de leitura exclusivamente como decodifi-
cacdo estdo ligadas a uma metafora computacional da leitura e a visdes
individualistas da mente, desconectadas de questdes sécio-historicas.
Nelas se ignora que a compreensdo do sistema alfabético e seu pro-
cessamento, que sem duvida tém fung¢ido nos atos de leitura, sdo, em
si mesmos, um rétulo para um conjunto complexo de operagdes que
demandam conhecimento de uma tecnologia. Também ¢é importante
notar que a visdo da leitura como mera decodifica¢do é muito dissemi-
nada, tem histdria e estd presente no modo como alguns estudos da lei-
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tura, institui¢cdes responsaveis pelo acesso a leitura e politicas da leitura
se organizam discursivamente.”

No préprio estudo da cogni¢io humana, a partir de reas como a psico-
linguistica e a neurociéncia, investigacoes acabaram por demonstrar que
essa visdo ndo se sustenta nos modos como inicialmente estabelecida, e o
préprio processamento do sistema alfabético na leitura passa a ser visto
como o resultado de interac¢des do leitor com o texto nas quais a ativi-
dade do leitor é muito mais ativa do que uma simples combinatoria linear
daria a entender, especialmente uma combinatéria que busca estabelecer
relagdes letra/som para entdo estabelecer relagdes, também lineares, entre
itens lexicais e estruturas.” Os estudos socioconstrutivistas da aprendiza-
gem do sistema alfabético, tdo disseminados no Brasil (e com razdo, por
sua beleza e poténcia), mostram o leitor iniciante elaborando uma série de
hipdteses sobre a natureza da escrita alfabética até chegar a compreensao
do principio alfabético; se observado de modo perspicaz, em suas relagdes
com textos, esse leitor dd demonstragdes comportamentais de uma mente
ativa, que interage com exemplares do sistema de escrita alfabética para
compreender seu funcionamento.”” Paralelamente, nos estudos de com-
preensdo da leitura, varios resultados levam a uma visdo de leitura como
resultante de uma série de processos estratégicos e inferenciais.”

Comecam a ser observados os movimentos de sacada do olhar, que
demonstram que o leitor proficiente ndo 1é letra por letra, palavra por
palavra; que o reconhecimento riapido de palavras, ou até segmentos,
altamente frequentes dispensa a combinatdria. Surge a valorizagio da
formulacdo de hipdteses na leitura, das perguntas que o leitor, a partir
delas, faz ao texto. Nesse caso, no lugar de decodificar linearmente e cal-
cular um significado literal, o leitor, a partir de conhecimentos que tem
de outros textos, relacionados de varias formas ao texto que estd sendo
lido, e a partir de conhecimentos de mundo relacionados aos assuntos
do texto, ativa memorias (por exemplo, esquemas mentais) que geram
hipéteses sobre o que o texto significa, sendo, nesse caso, a compreensao
leitora integrada por processos de confirmagio dessas hipoteses ou sua
reformulacgdo diante de novidades encontradas no texto.



Sdo centrais, portanto, nessa visdo de leitura que combina o processa-
mento dos materiais graficos e as inferéncias, os conceitos de intertex-
tualidade e contextualizagdo, tanto na ordem dos textos e dos discursos
como na ordem da experiéncia e do conhecimento disponivel na memé-
ria do leitor, o que passa pelo estabelecimento de enquadramentos, a
partir de pistas textuais; ou seja, nem tudo que pode ser lembrado sera
pertinente em uma leitura, e é preciso colocar o texto num “quadro”
relevante.™ Para construir esse quadro contextual do qual dependem as
inferéncias, é importante considerar que suas pistas serdo encontradas,
muitas vezes, apenas na integralidade do texto e nas relagdes deste com
seu suporte de circulagdo. Fragmentos de texto e textos retirados de seu
suporte perdem muito do que sinaliza para seu contexto.

Enfim, muito do que se estabelece como a compreensio do texto resulta
deinferéncias. Ao colocar em relagdo conhecimentos linguisticos, conhe-
cimentos de mundo e conhecimentos de outros textos, o leitor ndo 1é
apenas o que estd explicito na materialidade do texto, mas 1é implicitos
que sdo partes de significacdo plenas e indispensaveis a compreensao.
Elementos extratextuais sdo importantes para as inferéncias e sdo ativa-
dos seletivamente na leitura.

O processamento do sistema alfabético passa a figurar nessas visdes da
compreensdo como uma dentre as estratégias para ler. Esta especialmente
ligada a modos de lidar com a novidade — seja da ordem das novas palavras,
seja da ordem de novas informagoes ou da refutagio das hipoteses de leitura.
Também, passam a ser diferenciadas estratégias de leitura global, que hierar-
quizam as informagdes do texto em busca do tema do texto como um todo,
de estratégias de atengdo a segmentos especificos, disparadas por um variado
leque de razdes. Um deles é a distin¢do entre textos que ndo sdo inventados
para serem lidos integralmente, provocando estratégias de busca que diri-
gem a atencdo a partes e ndo ao todo, e textos que podem ser lidos ou mesmo
supdem leitura no todo. E dada atenciio & compreensio contextual de pala-
vras e passagens do texto, que, por conterem novidade, ndo apenas acionam
operagdes de atengdo as letras, mas se valem do texto como um conjunto de
pistas para a compreensao inferencial do novo.
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* O conhecimento e o processamento de um siste-
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ma convencional de inscrigao é parte da leitura.

O leitor é um decifrador. A leitura significativa,
porém, nao se reduz ao decifrado.

A compreensdo leitora é um processo cognitivo
estratégico e inferencial.

Para a ativagdo de estratégias e leitura de implici-
tos, conhecimentos intertextuais e extratextuais
tém papel fundamental.

A ativacao de conhecimentos intertextuais e ex-
tratextuais ¢ uma questdo de sele¢do e construgao
de contextos pertinentes a uma leitura particular.

Essas sdo (algumas) estratégias de um leitor que adota modos de ler num
processo construtivo. O leitor passa de passivo a ativo, de decodificador
automatico a participante.” Essa é, portanto, uma visao de leitura (e de
compreensdo, e de linguagem) construtivista e de leitor como dotado
de processos ativos. E mais: mesmo num plano de considerac¢do da leitura
como fendmeno cognitivo, o leitor, mesmo que flagrado, digamos assim,
em estado de soliddo diante do texto, aciona, na leitura, conhecimentos
prévios a leitura; ou seja, aciona sua biografia, a histéria de seus contatos
anteriores com outros textos e uma colecdo de experiéncias discursivas
por meio das quais se apropriou de conhecimentos.

A histdria dos leitores, sua biografia, é, evidentemente, sensivel a dis-
tingOes sociais e a diversidade de condig¢bes de vida e de trajetdrias. Entra
em cena a relevancia de aspectos socio-historicos, e, com ela, a variabili-
dade. Nesse ponto, ha uma inflexdo que desloca a leitura varidvel de seu
lugar de um imprevisto que resiste a explicagdo, de déficit, para o lugar de
um fendmeno compreendido pelo conceito de leitura, até mesmo espe-
rado. De certo modo, a coincidéncia entre as leituras de distintos leitores
demanda tanta explicagdo, ou mais até, quanto suas diferencas. Como



ja dito, nas diversas praticas sociais vdo sendo estabelecidas historica-
mente leituras esperadas, mas as coincidéncias ou semelhancas de leitura,
além de ancoradas em pistas do texto como objeto de leitura integral, sdo
fruto de trabalho interacional, de umas pessoas com as outras, entre leito-
res e muitos textos, entre leituras e respostas também inscritas em novos
textos, e assim por diante.

E nessa perspectiva que o modelo metaférico do leitor assumindo vérios
papéis tem a face cognitiva do ato de ler como parte integrante e, portanto,
reconhece os papéis do leitor como decifrador e como participante, pois o
processamento do sistema alfabético, o reconhecimento de outras marcas
graficas no texto, o reconhecimento de palavras, o recurso a sintaxe, além
da realizagdo de inferéncias de varios tipos sio importantes no estabele-
cimento da compreensao leitora.

* O leitor traz sua histdria de leitura e de

apropriagdo de conhecimentos para a

interacdo com o texto.

Para a compreensao leitora, cada pessoa

decifra e participa.

Na leitura significativa, o individuo é

um participante ativo.

Contudo, é importante dar destaque a duas marcas dessas visoes da leitura
como processo estratégico e inferencial, colocando a interagdo com o sis-
tema alfabético de escrita dentro de um conjunto de atividades mentais e
estabelecendo nesse contorno o entendimento de leitura. Primeiro, mesmo
que ela dependa da consideracdo de elementos sdcio-histéricos, que figuram
tanto na visdo de cognicdo como na visdo de texto,”® esse modo de pensar e
pesquisar a leitura coloca o leitor no que poderia ser atribuido a um estado
de solidio. E um individuo interagindo com um texto, e, muitas vezes, numa
situacdo experimental completamente diferente das situagdes em que se 1é
no mais da vida. Além disso, a discussdo costuma ser centrada apenas na com-
preensdo de escritas em linguagem verbal (escritocéntrica ou grafocéntrica).
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Essas delimita¢des criam modos de ver a leitura. Nomeadamente, abrem
a possibilidade de considerar essas capacidades — de decodificagdo, de
adogdo de estratégias, de realizacdo de inferéncias — como habilidades
neutras e gerais, que sdo independentes de aspectos que se fazem per-
ceber na leitura em suas cenas tido variadas da vida; enfim, capacidades
auténomas com relagdo a situacdes de leitura. Também, ao observar um
leitor sé diante do texto, tudo se passa como se o tnico didlogo relevante
para a interagdo entre texto e leitor fosse aquele entre ele e os elementos
do texto, numa espécie de busca solitaria. Essa autonomia e generalidade
da capacidade de leitura é associada a abstragdo, o que leva a associa-
¢Oes entre saber ler e saber pensar de modo abstrato.” No entanto, para
um entendimento dos atos de leitura, é preciso lembrar que se pode
observar atentamente esse ato em diferentes situacoes. Nesse caso, muitas
vezes, os leitores leem conjuntamente, o que permite interrogar sobre os
momentos em que o leitor esta de fato sozinho numa prética de leitura
nao fabricada para um experimento, mas, enfim, lendo sem pessoas em
volta e acompanhado somente do texto.

Partindo do problema inicial, de supor que as habilidades de leitura sio
gerais e iguais para qualquer ato de leitura, portanto transferiveis de uma
situacdo para outra sem qualquer matiz, os atos de leitura permitem ver
que a leitura é mais complexa que isso. Ao falar de respostas a textos, foram
arrolados alguns exemplos aos quais se pode voltar para problematizar
essa visdo. Na visdo cognitivista, no texto se inscrevem pistas que fazem
com que leitores possam selecionar contextos e, a partir disso, acionar
operacOes mentais de leitura com sucesso. Mas ndo é tio somente assim.
O propdsito da leitura faz com que uma série de consequéncias ao pro-
cessamento do texto se estabelecam. Desse modo, ao pensar na leitura de
receitas de cozinha, ja se estabelecem distin¢des em termos de propdsitos
para falar de respostas esperadas a textos em certas situagdes: ao reconhe-
cer o género do texto o leitor pode reconhecer seus propositos.

Essa questdo de que a leitura é voltada a busca de respostas coeren-
tes com propdsitos pertencentes a situagdo em que se 1€ leva a selecoes
diversas no processo de leitura para compreensio. Por exemplo, se a lei-



tura esta ligada a fazer compras, a leitura de todas as partes da receita vai
ser pouco importante e o leitor 1é de forma a localizar os ingredientes.
Da mesma maneira, se aparecesse uma palavra desconhecida nessa lista
de ingredientes, talvez as pistas contextuais ajudassem o leitor a inferir
se se trata de um tempero, de um ingrediente mais ligado a substancia do
prato ou mais decorativo, mas seria muito importante agir para fora
do texto para compreender, pois se trata de obter o ingrediente e, por-
tanto, construir a referéncia de modo bem determinado. Nesse caso, ja
nao ha apenas um leitor ou um texto, um texto leva a necessidade de ler
outro texto (um video, um dicionario) ou perguntar a alguém.

De modo alternativo, talvez esse movimento nio seja tdo importante se
o leitor esta lendo para selecionar uma receita num contexto de aprender
a fazer pratos bem conhecidos, pois pode descartar a receita pelo simples
fato de ja saber que aquele ndo é um ingrediente comum e, numa deter-
minada circunstincia, ndo vai encontra-lo. Nos dois casos hd, inclusive,
distintas selegdes sobre o quanto do texto é preciso compreender para
alcancar o proposito. E diferente, ainda, do caso de o leitor estar engajado
em se apropriar de novas formas de cozinhar e comer, caso em que podera
se tornar um fator de escolha, e ndo de descarte, da receita o aprendizado
do conhecimento que vem com a palavra nova, e assim sucessivamente.

Enfim, o uso do texto interage com as operacOes mentais para sua lei-
tura, do mesmo modo que essas operagdes interagem entre si. Assim, o
isolamento de cada “habilidade” num raciocinio do tipo “primeiro atento
a combinatoéria das letras, depois infiro”, ou “primeiro compreendo o que
estd explicito e s6 entdo o implicito”, ou “s6 depois de compreender todas
as partes compreendo o texto” sdo artificiais e ndo correspondem aos
modos sociais de ler. Enfim, a passagem aos usos dos textos demonstra
que o leitor precisa ser um usudrio para compreender textos para todos
os fins praticos. Desse modo, as habilidades cognitivas da leitura inte-
ragem com o que ¢é feito com os textos no ato da leitura, e ndo vao sendo
acionadas de modo linear e geral para qualquer caso. Por isso, um dos
conhecimentos intertextuais importantes é o conhecimento do género
de discurso do texto sob leitura — esse remete a seus usos. SO que esses
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usos sdo construidos dinamicamente nas praticas de leitura; ou seja, sem
localizar o texto na enuncia¢do nio se estabelece seu género de modo
determinado, fechado. Os géneros sdo géneros do discurso, estio ligados
a que atividade humana estd em curso, na situagao e na historia.”

* O uso do texto em uma situagdo particular de leitura afe-
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ta as estratégias de compreensao leitora e é fundamental
para a compreensao esperada e para a construgdo da res-
posta ao texto.

O leitor é um usudrio.

E fundamental notar que a essa atividade do leitor como usudrio est4
ligada uma atividade de interpretacdo do texto, de reconhecimento de
que um texto estd associado a um conjunto de valores, este por sua vez
ligado ao enunciador do texto e a sua audiéncia, ou seja, imagens do
autor e das vozes sociais presentes no texto, além de um conjunto de
leitores pressupostos. Voltando ao exemplo das receitas de cozinha com
seu feixe de propdsitos: mesmo em uma receita de cozinha os interlocu-
tores representados em sua materialidade, e 0 mundo social a ela ligado,
serdo reconhecidos como mais ou menos relacionados aos repertorios e a
vida do leitor. Na leitura, o leitor reconhece se o texto lhe pertence ou é um
texto de outros mundos, de outras gentes; expressa outros pontos de vista.

Essa interpretacdo da receita estd associada a julgamentos, de recusa, de
adesdo, de curiosidade, de consumo/ismo, de desejo de distin¢do, de aten-
¢do a questodes de mercado para oferecer servigos, de solidariedade com uma
comunidade de pertencimento e desejo de se apropriar de uma histéria
local, de busca por uma dieta saudavel e assim por diante. Quando se fala de
“aprender a cozinhar o comum” ou “aprender a cozinhar o diferente”, esse
uso de um texto, aparentemente tao somente utilitario, estd ligado a uma
pratica; ou seja, a0 modo como um fazer utilitario estd associado a questoes
de identidade e lugar social, nas quais o cotidiano das vidas dos leitores esta
inteiramente encaixado. Nas situacOes de leitura, constituidas nas dinami-



cas socioculturais, entram em questdo, portanto, as relacoes de poder, uma
vez que, nos modos como a sociedade se fragmenta e estrutura, as relacoes
ndo sdo de simples justaposi¢do, com posi¢des socioculturais que se colocam
lado a lado. Esse estar lado a lado, digamos, a horizontalidade ou a simetria,
nas intera¢cdes humanas pode ser um valor, mas alcangd-la é um esforgo;
a leitura, como intera¢do que é, ndo escapa disso. Todo texto expressa um
ponto de vista e a leitura implica essa natureza ideoldgica dos textos, o que
significa que o leitor ocupa um papel de analista.”

Nos géneros pertencentes a praticas sociais organizadas extensiva-
mente a partir do discurso escrito, como ensaios, artigos cientificos, tex-
tos do debate politico, e assim por diante, os usos e a andlise estao, como
sempre, presentes no ato de ler, mas as praticas de leitura desses textos
envolvem uma histéria densa de apropriagdo de seus discursos que pode
ser fortemente interditada, pois esses discursos estdo ligados a praticas
institucionais altamente controladas por grupos sociais hegemonicos.>
Assim, ndo s6 a escrita, mas discursos que se organizam extensivamente
a partir da escrita tém nas relacdes de poder um fator muito relevante,
para pensar em leitura. Isso nao significa que construir conhecimento e
participar da vida politica, lancando mdo de textos escritos, ndo sejam
praticas visiveis e possiveis em todas as idades e em diferentes grupos
sociais; e sua articulagdo com modos hegemonicos de conhecer o mundo
sdo igualmente possiveis, desde que sejam garantidas as condi¢des para
isso, encontrando as brechas que permitem a entrada de novos sujeitos
nessas praticas. Esse tema vai ser mais aprofundado no eixo 4.

* Construir o sentido de um texto implica reconhecer
os valores a partir dos quais ele se constroéi e reconhe-
cer as representacOes de interlocutores sinalizadas.
Implica avaliar, posicionar-se diante do horizonte
avaliativo, das visdes de mundo e das representacdes
de interlocutores. Significa produzir uma réplica ati-
va. Afinal, o leitor é um analista.
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Em suma, o conceito de leitura pressuposto nesta obra é o seguinte:

m Ler é dar resposta ao texto, (re)construir, a partir de cada leitura, o
repertdrio de sentidos de si e do mundo que se faz presente na vida das
comunidades de que os leitores sio membros.

m Nas praticas sociais em que lan¢a mao da leitura como uma das formas
de (re)construir a si e ao mundo, o leitor, em diversos sentidos um inte-
ragente no ato de leitura, assume os papéis de decifrador, participante,
usudrio e analista.

m Esses papéis estdo, todos, necessariamente presentes na atividade do
leitor proficiente, ainda que, considerando a dinimica das praticas,
outros papéis possam ser reconhecidos.”

m Além disso, esses papéis sdo distinguidos aqui para o entendimento da
leitura, mas nio sdo papéis separados e lineares na atividade do leitor.

PRATICAS DE LETRAMENTO

A leitura, nessa perspectiva, esta sempre ligada as praticas de letramento
que constituem o mundo social dos leitores; ou seja, é importante con-
siderar sua articulacdo ao conceito de letramento como pratica social.*
Para comecar a discutir esse conceito, podem ser levados em conside-
racdo alguns eventos observaveis, que vém sendo chamados de eventos
de letramento. Aqui, é importante estabelecer uma distingao entre ato de
ler e evento de letramento. O termo “ato de ler” se refere as ocasides
em que uma pessoa estd lendo, sozinha ou com outras em sua presenca.
Ja um evento de letramento é uma ocasido da vida na qual a linguagem
escrita integra de modo constitutivo as interacOes entre as pessoas e as
estratégias interpretativas dessas pessoas.”

A partir disso, pode-se interrogar: quando alguém esta lendo um texto
escrito, estamos diante de um evento de letramento? Sim, porque, nesse
caso, como ler é interagir, as intera¢es entre pessoas tém na linguagem
escrita algo constitutivo que faz parte de suas maneiras de interpretar
(a escrita e 0 mundo social); o mesmo pode ser dito quando alguém esta



escrevendo um texto. Mas, a partir do conceito de evento de letramento,
¢ também possivel interrogar, ao olhar pessoas falando umas com as
outras, se, nessa interacdo, a linguagem escrita integra de modo consti-
tutivo o que as pessoas estdo fazendo juntas e, portanto, suas estratégias
interpretativas. A resposta a essa pergunta sera afirmativa em muitas
ocasides em que as pessoas nao estdo de fato lendo ou escrevendo. Ja
foram mencionados dois exemplos assim. Primeiro aquele em que, em
familia, pessoas recomendam textos a outras: este é um evento de letra-
mento. Também a hipotética cena de associar um cachorro real, o da
vizinha, a um cachorro de uma historia infantil numa conversa entre um
adulto e uma crianga.

Uma das compreensdes viabilizadas por esse modo de interrogar a
vida social para compreender a leitura é que essas interagdes orais que
se ddo em torno de textos escritos estio muito imbricadas nos modos
como as pessoas interpretam a escrita, seu lugar na vida e, em conse-
quéncia, seu mundo. Por exemplo, foram pesquisadas familias que liam
histérias para criangas, e, nessas ocasides, a atitude esperada da crianca
era de escuta atenta, sem conversa, nem interrup¢ao; além disso, nessas
mesmas familias, estender a atividade imaginativa na leitura de fic¢ao
dessas histdrias a conversa cotidiana ndo era uma pratica oral entre
adultos e criangas.

Alternativamente, em outras familias, as criancas podiam falar, manu-
sear o livro e interromper na hora de ouvir histdrias contadas por adultos,
e a atividade imaginativa instaurada na relacdo com livros era realizada
em outros momentos, fazendo referéncia aos livros, como com o caso
hipotético do cachorro da vizinha, que ganha, numa conversa imagi-
nativa, uma interpretacdo mediada pela leitura de uma histéria. A lin-
guagem escrita é parte constitutiva das interagdes nas familias nos dois
casos, mas as interagdes se organizam de modo distinto e as estratégias
interpretativas sao diferentes.*

A partir disso, pode-se voltar a pensar no conceito de pratica de letra-
mento: os eventos de letramento podem ser observados, mas as praticas
de letramento sdo mais abstratas, sio modos sociais de tratar os textos
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que vdo se consolidando, variavelmente, na experiéncia social de que os
eventos de letramento sdo parte. Ao reconhecer que a leitura de um artigo
cientifico, por exemplo, implica a apropriac¢do de todo um discurso, isso
tem relacdo com o fato de que o artigo esta ligado as praticas sociais ins-
titucionalizadas de producao de conhecimento nas comunidades cienti-
ficas. Saber ler no sentido de conhecer os principios de funcionamento
do sistema de escrita ndo garante que possamos ser o leitor decifrador,
participante, usudrio e analista de um artigo cientifico. E preciso ler como
um dos modos de lan¢ar mio da linguagem numa pratica cientifica. Essa
pratica vai incluir praticas interpretativas especificas que estdo encaixa-
das em usos da oralidade e de outras linguagens. Desse modo, conhecer
a escrita nao pode ser considerado um conhecimento auténomo, geral e
valido para qualquer ocasido.

Tal autonomia ndo é o que se vé ao observar as praticas que tém na
escrita um recurso: no caso do fazer cientifico, as conversas entre pessoas
nos laboratdrios,” nos congressos, as palestras, os semindrios, as aulas,
outros textos além daqueles em lingua portuguesa e outras linguas, como
os sistemas de registro das linguagens matematicas, os textos visuais,
como os graficos, os mapas etc. Tudo isso esta relacionado aos modos de
interpretar as escritas. Assim, nas praticas de letramento varios objetos
de leitura estdo implicados além da leitura de escrita.

Além disso, os modos de lidar com a escrita numa comunidade de pes-
soas que interagem de maneiras especificas afetam seus processos inter-
pretativos, o que nega a autonomia da escrita em um sentido abstrato
e universalista. Nega, igualmente, a total autonomia do leitor acompa-
nhado apenas de seu texto. Pode-se falar em maior ou menor autonomia,
e até ter a maior autonomia do leitor como um valor, algo a ser alcangado.
Mas por mais que um leitor seja experiente e saiba perceber nas pistas do
texto as marcas que se relacionam a certa compreensao e interpretagio,
ele nunca é inteiramente autonomo, nao estd fazendo algo independente
de uma rede de intera¢des quando pega um texto para ler. Além do mais,
contou com muita gente em sua apropriagdo cultural da pratica social
relevante, seja cientifica, seja literaria, seja politica, seja utilitaria.



* Nas diferentes esferas da vida, nos diferentes
grupos sociais de que faz parte, o leitor participa
de diferentes eventos de letramento e tem
no seu repertério cultural um repertdrio de
praticas de letramento.

E importante olhar mais de perto alguns exemplos para pensar na dife-
renga entre um ato de ler e um evento de letramento, além de como isso
constitui as praticas de letramento. Um exemplo parte de dois episddios
ocorridos na periferia de Sao Paulo, em zonas nas quais as pessoas cons-
trufram suas proprias casas e a ocupagdo de lotes de terra se deu de modos
marcados por irregularidades legais e conflitos.** Numa ocasido, em 1972,
um oficial de justica vem bater a porta das familias com uma ordem de
despejo; esta no centro do conflito, portanto, o recurso a um documento
escrito. Nesse evento, o conflito se intensifica e da lugar a episddios de vio-
léncia, com prisdes se seguindo, até o extremo de um advogado, indicado
por um politico associado ao local, ser morto. Em outra ocasido, separada
da primeira por décadas de reconfiguracdo social, mudangas institucionais
no pais e convivéncias das comunidades do local com o sistema legal, no
ano de 2003, se dd nova visita de um oficial de justica, desta vez com ordem
de revisdo das demarcacdes dos lotes, que estariam irregulares. Nesse caso,
as pessoas, ja organizadas para quando esse momento chegasse, remetem o
oficial a Associagdo de Moradores. De 14, na interagdo com liderancas pre-
paradas para conversar sobre o que estava em questao, o oficial de justica
sai com a interpretagdo de que a agdo ndo prosperaria, diante do fato de
que a comunidade recorre a registros de discussdo judicial que referendam
a posse dos lotes tal como de fato estabelecida.

Os dois momentos histdricos envolvem eventos de letramento juridico
dessa comunidade, mas o ato de ler é apenas parte de um amplo com-
plexo de como textos escritos foram constitutivos das intera¢des com
desdobramentos muito diferentes. Assim, ndo apenas o modo como a
escrita integrou a pratica social em cada momento permite reconhecer
distintas estratégias de interpretagdo da escrita, demonstrando que, em
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cada caso, essas pessoas se relacionaram de maneira particular com a
leitura de documentos legais, mas também que, na pratica social, uma
apropriagdo estd sempre em curso. A pratica pressupOe aprendizagem
continua que vai além de um sentido estrito de habilidades individuais.

Uma caracteristica desse exemplo particular é que ele demonstra um
grupo de pessoas se apropriando de uma pratica de letramento juridico
bem semelhante aquela da maioria dos cidaddos. De modo geral, para
cada pessoa, para grupos inteiros, o letramento juridico ndo implica
atos de leitura de leis. Esses atos sdo atribuidos a pessoas especializadas.
A relagdo com esses escritos é coletiva e mediada, embora as praticas de
letramento juridico sejam parte do repertdrio do grupo, pois ha contato
com documentos legais do cotidiano, e esses integram as praticas intera-
cionais de tal forma que dao relevancia as leis no cotidiano.

Outro exemplo sdo as batalhas de slam.>” O slam é um género poético
que envolve modos orais, visuais e escritos (multimodal). Além disso, cria
comunidades de leitores mediado pelas midias digitais, mas centrado em
eventos presenciais, nos quais a performance da lugar a batalhas. Slam
diz respeito tanto a poesia slam como a batalha, ou ao evento no qual se
d4 a batalha. Esses eventos tém regras bem explicitas para quem parti-
cipa, e o publico reage imediatamente, além de haver um jari. Durante
esses eventos, que alcangam publicos de centenas de pessoas em alguns
casos, circulam outras formas de producao artistica, com a presenca de
escritores, musicos, para realizar lancamentos ou apresentacdes breves,
sem concorrer. Além disso, dadas as restri¢des das batalhas, e conside-
rando que nio sdo interpretadas como um tipo de improviso, os poemas
sdo antes escritos, e, entdo, performados. Do mesmo modo, sdo dissemi-
nados amplamente na internet, em videos, e, nas redes sociais, aparecem
em forma escrita.?®

No Brasil, a autoria do slam costuma ser associada as jovens mulhe-
res negras de periferia urbana. Isso ndo é verdade em todos os paises
nos quais o slam é sustentado em uma pratica de letramento literario
recente, mas consolidada e crescente. Uma diferenca entre o contexto
norte-americano e brasileiro, por exemplo, é que, naquele pais, os



Grupos sociais tém em
seu repertorio cultural
um repertorio de praticas
de letramento.
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slams tém lugar em bares e outros lugares fechados, com pagamento
de ingresso. Aqui o slam é uma arte de rua, ocupa pragas, bibliotecas
e outros espacos publicos e a audiéncia ndo paga. Sdo eventos abertos.
Mas, nos dois casos, sdo eventos que foram iniciados por pessoas que
tinham nitida consciéncia analitica das razdes para fundar suas bata-
lhas de slam. Tanto no caso brasileiro como no americano, 14 um ini-
ciador e aqui uma iniciadora, o projeto de iniciar os slams tém autoria
reconhecida e teve a intencionalidade de tirar a poesia de sua pratica
de leitura centrada na escrita em livro, feita para a leitura silenciosa
individual, cuja qualidade é arbitrada por conjuntos de autoridades
criticas, sejam essas académicas ou pertencentes a esferas de discurso
também autorizadas, como os jornais e o mercado editorial. Dai a énfase
na performance oral corporificada numa pratica de leitura comunal, e
o estabelecimento sempre mével de autoridade critica a leitores-jura-
dos. No caso do slam, portanto, respostas historicamente e socialmente
situadas a uma leitura critica da circula¢do da poesia criam novos tex-
tos, e, ao criar novos textos, criam um género poético.?

Em qualquer caso, interessa perceber nesse exemplo concreto que,
na pratica social de letramento, a leitura é marcada pelo tempo, pelos
espacos, pelas identidades de quem 1€ e o que as pessoas estao fazendo
juntas ao lancar mio nio apenas de uma linguagem, nesse caso, literdria,
mas multiplas linguagens. Na pratica do slam, quanto mais plena for a
participacao de uma pessoa, maior sera o transito entre diversos objetos
de leitura: textos em performance, em video e em escrita estario numa
relagdo. A leitura serd multimodal. E também uma pratica que prevé
momentos de leitura coletiva, mas inclui momentos de leitura em que
o leitor 1é sozinho em seu dispositivo, o que provoca atitudes diversas
diante do texto. Além disso, sendo uma pratica discursiva insurgente, sua
plena leitura serd intrinsecamente multicultural, seja em conflito, seja
em atitude intercultural. O slam ¢, assim, um bom exemplo do que vem
sendo chamado de pratica de multiletramentos, como marca da leitura
na vida contemporanea — multi por envolver multiplas linguagens, mul-
tiplas culturas e, em alguns contextos, multiplas linguas.>°



* Objetos de leitura sdo inscritos em modalidades diversas

e sempre tém algum grau de multimodalidade.

Nas diferentes esferas da vida, nos diferentes grupos
sociais de que faz parte, o leitor participa de diferentes

eventos de letramento que envolvem e podem envolver

multiplas culturas, multiplas linguas e linguagens.

Cada individuo tem, no seu repertério cultural, um

repertorio de praticas de multiletramento.

Nesse ponto, é importante voltar ao conceito de letramento, pois ele
sustenta que hd leitura ndo apenas de objetos de leitura em escrita alfabé-
tica. Por exemplo, no caso da disseminac¢do de uma imagem captada para
a internet, a leitura de uma imagem implica uma forma de materializar
um texto, uma tecnologia, que se constitui de uma série de convencgdes
de um sistema, conveng¢des de enquadramento, de angulo, de nitidez,
de coloragao etc.,e de um suporte (que pode ser digital, mas pode ser outro
entre uma gama de possibilidades). Esse conjunto de convengdes, ao ser
lido, estd em relagdo com diversas estratégias cognitivas de percepcao,
reconhecimento e combinag¢io, também de inferéncia e estabelecimento
de relacOes com outras imagens e outros textos: o leitor é decifrador e
participante para compreender a imagem de modos particulares.

Além disso, aimagem aparece associada a usos especificos e expressa um
conjunto de valores por conta de seus processos seletivos de producio e
de sua relagdo com outras imagens. Enfim, a imagem tem marcas que a
localizam numa leitura esperada pelo uso e num quadro de valores ideo-
logicos. A imagem implica sele¢bes realizadas e relacdo com o universo
cultural das imagens, e os valores serdo analisados pelo leitor. Na leitura
de textos visuais, portanto, o leitor é decifrador, participante, usudrio e
analista, e a leitura de imagens é vista como réplica ativa.

Em uma perspectiva de multiletramentos, importa também perce-
ber que em algumas praticas sociais a multimodalidade é dominante,
enquanto em outras é menor ou até minima. Nas redes sociais, a presenca
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de multiplas linguagens em textos é dominante. Ja nas dreas académicas
das humanidades, a escrita verbal é hegemonica. Na drea da matematica,
a linguagem verbal convive com notagdes matematicas e com imagens;
na geografia, com mapas e outras notagdes visuais; e assim por diante.
Mesmo que nao seja tdo reconhecida, a multimodalidade estd sempre
presente no uso da linguagem, mesmo quando nédo estamos tratando de
leitura: na fala, questdes da corporeidade entram em jogo na compreen-
sdo e na escrita impressa, marcas graficas acompanham a linguagem ver-
bal para a composigdo do texto.* Além disso, na leitura digital da escrita,
os textos mudam com respeito as pistas de contextualizagdo importantes:
no hipertexto, as inscrigdes para se enquadrar os textos sdo diferentes
daquelas contidas no livro ou em outros impressos. Também as rela¢Ges
entre textos impressos e as relagdes entre textos digitais sdo distintas, o
que esta implicado em se falando de hipertexto e em navegagdo na rede.
Enfim, a leitura hoje se sustenta em suportes variados.’* Quando se pensa
em leitores diversos em termos de suas condi¢bes materiais para a lei-
tura, numa perspectiva de inclusdo de pessoas em todas as condigoes de
vida, reconhecer que leitura se refere a textos em modalidades variadas
se torna evidente nas praticas consolidadas, além de crucial para as metas
institucionais de dar acesso a leitura em bibliotecas ou em escolas. Para
leitores cegos, a percepgdo tatil de marcas em relevo na materialidade do
texto em Braille, o acesso oral a textos escritos ou a audiodescri¢do de
textos visuais sdo modalidades acessiveis de leitura que ocupam papéis
diversos e entrecruzados em suas praticas de leitura.

Na cultura surda, o bilinguismo vinha sendo o marco das praticas de
leitura, com a interagdo face a face tendo as linguas de sinais como domi-
nantes e a leitura tendo a escrita em lingua envolvente como dominante;
no caso do Brasil, Libras na interagdo face a face e portugués escrito na
leitura. O suporte digital e suas possibilidades, contudo, passa a deslocar
essas praticas na cultura surda, que hoje faz amplo uso de videos para
a comunicagdo extemporanea por lingua de sinais, no que vem sendo
chamado de textualidade diferida em lingua de sinais, sendo os videos
em linguas de sinais diversas objetos que convivem com a leitura de



textos escritos em linguas diversas.® Isso vale para as variadas condicoes
de acessibilidade, nas muitas especificidades da leitura por pessoas com
deficiéncias: os suportes digitais e a multimodalidade dos textos permi-
tem, muito dinamicamente, que se estabelecam praticas de leitura cada
vez mais inclusivas.

Do mesmo modo, sdo multimodais e tém textualidades particulares os
objetos de leitura representativos das vozes dos grupos indigenas, como
se vé nas publicag¢des e nas escritas de pessoas indigenas brasileiras, mar-
cadas pela importancia do bilinguismo e da presencga de inscri¢des grafi-
cas eimagens com longa histéria em suas culturas.* Os multi-letramentos
sdo vistos como praticas de apropriacdo cultural profundamente
transformadoras, como no caso dos letramentos ligados ao mundo juri-
dico e aos slams aqui trazidos. Todavia, essa multiplicidade dos letra-
mentos ja se faz presente também em praticas artisticas, literdrias,
politicas, utilitarias, cientificas com histdrias consolidadas nos mais dife-
rentes grupos sociais.

* No ato de ler textos multimodais, o leitor é decifrador,

participante, usudrio e analista.

Grupos sociais tém em seu repertorio cultural um con-
junto de praticas de letramento no qual a multimoda-
lidade e a heterogeneidade linguistica estdo presentes.

A leitura se d4 em uma pratica de multiletramento.

Ao pensar em formas de letramento em apropriagdo, em mudanga, e
modos como os letramentos se fazem presentes na vida contemporanea,
as praticas multiplas dos letramentos digitais parecem, afinal, estar
sendo sugadas pela for¢a que as reduz ao mundo das redes sociais e seu
forte comprometimento com hegemonias de mercado e de subordinagao
politica, e muito se tem discutido sobre a captura de leitores por objetos
de leitura dirigidos a uma simples percep¢do, quase em um processa-
mento hipnético, dada a atratividade e o potencial de entretenimento de
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textos multimodais constantemente disponiveis em dispositivos moveis.
Enfim, alertando para relacdes entre leitores e textos em que o leitor
ndo ocupa necessariamente nossos quatro papéis indispensaveis; apenas
percebe, ndo &5

Nesse caso, observar as estratégias do navegar, as paradas e idas e vin-
das entre textos no uso das redes é fundamental para notar a leitura tal
como acontece nesses ambientes. Nem sempre os leitores estardo apenas
percebendo; por vezes se apropriam desses textos de modos taticos e cri-
ticos.’® Seja como for, os diversos letramentos concorrentes que se podem
distinguir na vida social contemporanea apontam para uma grande
mudanga em curso que diz respeito ao tépico da leitura.’” Em todo caso,
ler envolve formas de inscri¢do diversas e multimodais, e o ato de ler se
refere a objetos de leitura diversos.

DIREITO A LEITURA E FORMAGAO DE LEITORES

A leitura como pratica social estd evidentemente ligada aos textos que
servem para as pessoas (re)fazerem suas vidas e aos textos que usam.
As praticas cotidianas na vida privada, no trabalho, no lazer, as praticas
publicas de institui¢do (as leis, a vida politica, a comunicacdo de massa
etc.), a produgdo e o legado de conhecimentos, a atividade artistica sdo
constituidas social e historicamente por conjuntos de textos que, em sua
circulagdo, podem ser fundamentais para a transformacdo da sociedade
em busca de vidas melhores e, em sua permanéncia, constituem patrimo-
nios que se podem legar de uma geragdo a outra.

Nessa medida, é importante reconhecer que, quando se fala de leitura,
se esta tratando de textos caracterizados como artefatos culturais, pois
envolvem formas de inscri¢do que se fundamentam em tecnologias, sendo
central para essa discussdo a escrita e a relagdo desta com outras lingua-
gens para a produgdo de sentidos. Sendo fundamentados em tecnologias,
operam sobre os textos dispositivos de controle e dominagido que acom-
panham as disputas de poder que caracterizam a constituicio do mundo
social. Assim, tais patrimonios serdo tanto mais patrimonios da humani-
dade quanto mais se puderem romper as légicas de dominagio dos dis-



cursos constituidos a partir da escrita e de outras formas tecnoldgicas de
produzir textos.

Nesse contexto, a leitura precisa ser entendida como direito coletivo,
no sentido dos direitos humanos e de suas consequéncias para o estabe-
lecimento dos papéis do Estado e das institui¢cdes na garantia do gozo
desse direito coletivo por grupos sociais diversos, com especial ateng¢ao
para grupos cujo acesso aos discursos constituidos a partir da escrita
tém sido historicamente interditado.’® Do mesmo modo, tém os direitos
humanos, e entre eles o direito a educagio e a leitura, consequéncias para
as bibliotecas e as escolas, consideradas institui¢des que se sustentam a
partir da meta explicita de dar lugar a letramentos sociais vivos, praticas
nas quais coletividades e pessoas vivem e, ao fazé-lo, lancam mao da lei-
tura, e nas quais coletividades e pessoas estdo em constante apropriacao,
ou aprendizagem.

Sendo a leitura direito de seus interagentes, as metas de dar acesso e
promover a leitura ganham contornos especificos, de didlogo com os
leitores em todos os niveis de seu funcionamento. Isso envolve uma
interrogagdo permanente com relagdo a vida dos textos em seu ambito:
que visdes de mundo sustentam os textos? Estdo interditados? A quem
pertencem e a quem podem pertencer? A quem servem? Como se trans-
formam a partir de sua apropriacido pelos leitores? Como sdo colocados
em circulagdo, publicagdo e guarda os textos produzidos a partir das pré-
prias transformacdes operadas pelos leitores?°

Na medida em que essas perguntas sdo respondidas na adogdo de dire-
trizes e na forma de projetos, concebe-se a promogao da leitura como um
conjunto de agdes que visam a democratizacdo da leitura, como produ-
¢do histdrica da garantia de acesso de todas as pessoas a participagdo nas
esferas de discurso que se organizam a partir da escrita e de outras for-
mas de inscri¢ao e legado. Uma dessas diretrizes, evidentemente, serd o
acesso a livros, como bens simbélicos valorizados, mas também a outros
formatos, como o audiolivro, o e-book, as plataformas de leitura, entre
outros suportes associados ao mundo digital. Além disso, considerando
a diversidade de condictes de leitura de pessoas com deficiéncia, outra
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diretriz serd o recurso a tecnologia assistiva e ao Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA).

Tal como se deu no discurso educacional uma mudancga significativa em
relacdo ao ponto de vista sobre ensino e aprendizagem — ndo se afirma
mais somente que todos devem ter direito ao ensino, e sim que, desde
a mais tenra idade, todos devem ter garantidos seus direitos de aprendiza-
gens —, ao tratar do direito a leitura, ndo basta considerar que todos devem
ter direito ao acesso aos livros e textos, a dispositivos eletronicos, internet
e softwares (sejam eles quais forem). A garantia do direito a leitura zela pela
garantia dos direitos da pessoa enquanto leitora, isto é, seu direito de agir
socialmente enquanto interagente nas mais diversas situac¢Oes de interlo-
cugdo, assumindo os papéis de decifrador, participante, usuario e analista
com confian¢a em praticas sociais diversificadas, inclusive aquelas asso-
ciadas a produgdo hegeménica de arte e conhecimento. Do ponto de vista
coletivo, o direito a leitura também implica a garantia de que os modos de
ler e produzir conhecimentos enraizados em seu passado cultural sejam
legitimados no espaco institucional, como formas plenas de leitura.

Assim, é claro que as bibliotecas, as escolas e todos os espagos institu-
cionais relacionados a leitura seguirdo as politicas publicas de democra-
tizagdo de acesso a leitura, considerando as normativas e as leis federais
e estaduais. Deve ser destacado, porém, para esta obra, que esse direito
a leitura persegue também uma concepg¢do de leitura e uma concepgao de
leitor, em que, de forma perene, continua e dindmica ocorram mecanis-
mos para discussoes dessas concepgOes pelos gestores e demais agentes da
biblioteca e da escola, em continua formagao de mediadores.

Considerando que os mesmos meios que permitem o progresso podem
levar a degradacdo da maioria,* tratar hoje do direito a leitura refere-se
ndo so a ter acesso a um sistema de escrita, mas, sim, a ter direito as mais
variadas interagOes em que a leitura circula e a ter direito de se inscrever
nessas interagoes, reconstruindo os discursos que lhe dio sustentagio.

O pressuposto dos direitos humanos — isto é, o reconhecimento de que
aquilo que consideramos indispensavel para nés é também indispensavel
para o outro —, quando se trata de leitura, como um bem inalienavel de



A leitura envolve relacoes

de poder que repercutem nos
discursos e nos modos de
insercao na cultura escrita.
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e para todos, exige alguns passos preparatdrios. As bibliotecas e as escolas
precisam, além de reconhecer a leitura como fundamental, materializar
em todos os seus espagos e tempos, tendo em vista atingir toda a comuni-
dade — ndo s a escolar —, afirmando que, sim, a leitura é indispensavel
para todos. Nessa linha, reconhecer o direito a leitura exige que seus bens
culturais (sendo o livro sua referéncia comum) sejam reconhecidos como
instrumentos culturais e educativos privilegiados, propiciadores de conheci-
mento, formagdo e uma forma de expressao em que liberdade de criacdo, de
publicacio e de compartilhamento de leituras* estejam sempre presentes.

A formacgdo do leitor, nessa perspectiva, exige praticas educacionais
que coloquem em funcionamento praticas de leitura assim descritas, e que
garantem a cada leitor a experiéncia de atos de leitura em que os papéis de
leitor se facam presentes de modo integrado. Numa atividade de leitura
dotada de sentido, cada leitor se mobiliza por inteiro no papel de decifra-
dor, participante, usuario e analista, resultando a leitura numa resposta ao
texto, sempre critica e transformada. Mesmo representado como aprendiz
numa pratica social institucionalmente organizada em torno da meta de
formar o leitor, sempre havera leitura quando todos esses papéis estive-
rem necessariamente mobilizados. Em suma, em todas as etapas de seu
desenvolvimento e de sua apropriagio da leitura, o centro da formacio do
leitor perene é institui-lo,** em todos os momentos, como leitor legitimo,
sem fragmentar o ato de ler, e, ao fazé-lo, reduzir e cercear as condigoes de
leitura dos diferentes leitores, com suas especificidades, seus repertorios e
seus horizontes culturais.






EIXO 2
LUGARES INSTITUCIONAIS
DA LEITURA

BIBLIOTECA E ESCOLA

A leitura é uma pratica social situada. Ela sempre ocorre em determi-
nado espacgo, esta delimitada no tempo, é marcada por gestos e escolhas
dos leitores envolvidos, que interagem entre si e com objetos de leitura
a que tém acesso, em seus diversos suportes. Os lugares sdo, portanto,
parte integrante da materialidade dos eventos de leitura, e oferecem
ndo apenas o contexto em que o ato de ler ocorre, mas estdo regidos
por pardmetros culturalmente referenciados para essas praticas sociais.
Assim, faz diferenca ler em casa, no transporte publico, em parques ou
em feiras, na igreja, numa festa literaria, numa plataforma virtual, entre
varias outras possibilidades.®

Embora ocorra em locais diversos e com distintas configuracdes, existem
lugares institucionais da leitura que sdo legitimados socialmente e que
estdo demarcados por expectativas e demandas sociais, com destaque para
a biblioteca e para a escola.* Para que se efetivem enquanto espagos insti-
tucionais que promovem a leitura e contribuem para a formagao de leito-
res, hd peculiaridades que os distinguem quanto aos modos como se 1é,
as finalidades e aos efeitos produzidos a partir de suas intervengdes.

* Oseventosdeleituraocorrem emlugares que oferecem
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o contexto para o ato de ler, e esses lugares de leitura
estao culturalmente referenciados.

A biblioteca e a escola sdo espagos institucionais que
promovem a leitura.



Desse modo, ganham relevo algumas dimensoes a serem delineadas nesta
obra: a organizagao do espago, o tempo dedicado as praticas leitoras, os
materiais de leitura disponiveis, os profissionais que atuam nesses lugares
e suas interagOes, e os programas, os projetos e as rotinas de funciona-
mento. Os territérios produzidos na interconexao entre escola e biblioteca
também compdem o terreno para a leitura nesses locais institucionais.

ESPACOS DE LEITURA E SUA ORGANIZACAO

Na biblioteca e na escola, os espacos de leitura sdo organizados e intencio-
nalmente planejados para compatibilizar uma dupla finalidade:
integrar-se as diretrizes e aos parimetros norteadores daquelas institui-
¢Oes (compondo sua proposta pedagdgica), e, a0 mesmo tempo, ancorar
praticas que atendam aos interesses e as demandas dos leitores. Desse
modo, tornam-se ambientes, territorios ou ambiéncias de leitura,*®* uma
vez que sdo marcados por escolhas e objetivos institucionais, pelos usos
dos objetos de leitura e pelas interagdes favorecidas por aquele equipa-
mento. E, portanto, nas formas de apropria¢io* dos ambientes que se con-
cretizam as finalidades de um lugar institucional de leitura que esteja em
sintonia com seus leitores.

Espagostornam-seambientesapartirdesuaorganizagio,

formas de funcionamento e praticas de leitura.

Ambientes de leitura pautam-se por principios gerais
de hospitalidade, flexibilidade, diversidade de praticas

leitoras, abertura e conexdes.

Seja qual for a configuragdo espacial,® um principio a ser atendido é
que seja hospitaleiro* e que assegure condi¢oes de acolhida aos leitores para
que construam um sentido de pertencimento, que identifiquem o local como
receptivo as suas necessidades e se reconhecam nele° Desse modo, ndo existe
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um modelo tnico e universal de ambiente que garanta de antemao que se
tornard uma ambiéncia adequada a todos os leitores, independentemente de
suas singularidades e heterogeneidade. Alguns marcadores ambientais
podem, inclusive, servir de obstaculo para certos grupos de leitores, caso nao
vislumbrem que o espago estd programado para eles ou quando ndo atende a
suas expectativas.s’ Quando se trata das especificidades de leitores com defi-
ciéncia, o principio da inclusio indica que se adote como perspectiva o Dese-
nho Universal para a Aprendizagem (DUA)5* acionando Tecnologia Assistiva®
que garanta a mobilidade e a participacio efetiva nos espagos.

Ahospitalidade dos espacos de leitura estd materializada
na sua configuracdo ambiental e nas mediagdes que
acolhem e incluem todos os leitores.

A flexibilidade constitui outro principio a ser contemplado para que os
ambientes planejados se tornem referéncias para os leitores. Assim como
ocorre com centros culturais, as caracteristicas do territérios* ganham
visibilidade nas escolhas do que ird compor, por exemplo, os painéis que
decoram as paredes da biblioteca ou o tipo de materiais adotados para
revestir o teto, as cadeiras e as poltronas. Na escola, quando um professor,
com o apoio da coordenagao pedagogica e da biblioteca, projeta a implan-
tacdo de cantinhos de leitura,® independentemente da faixa etdria dos
estudantes, estes podem ser envolvidos desde as etapas iniciais na orga-
nizacdo dos méveis e artefatos que irdo compor o espago, opinando sobre
sua disposic¢do e escolhendo materiais (por exemplo: tapetes, almofadas,
expositores de livros).

Podem, ainda, participar da manutenc¢do do espaco e escolher onde
acondicionar livros, revistas, quadrinhos e outros suportes de leitura para
garantir sua preservacao e acessibilidade, bem como estabelecer comuni-
tariamente as regras de funcionamento, inclusive se responsabilizando
por parte delas.s®



* Aflexibilidade do espago se caracteriza pela proximagao
cultural com os territérios.

Para acolher a pluralidade de praticas leitoras, os lu-
gares institucionais da leitura reservam espagos para
atividades individuais e em grupos, envolvendo dife-
rentes objetos de leitura e linguagens.

Ainda no campo da organizagio espacial, outro principio a ser contem-
plado é o de atender a diversidade de praticas leitoras, considerando
neste ordenamento: a leitura individual, silenciosa; a leitura comparti-
lhada, em grupos; as praticas da oralidade, de criacdo e de expressio em
diversas linguagens. Na biblioteca, a escolha do mobiliario e a disposi¢ao
das estantes precisa favorecer que se fagam rearranjos para acolher um
sarau, para receber os participantes de um clube de leitura, bem como
para atender ao leitor que deseja estar acompanhado apenas dos livros.
Na escola, ambientes como o patio interno, o corredor que leva as salas,
o refeitério, o jardim, podem acolher instalagdes temporarias ou outros
eventos de leitura e de produgdes artisticas, com rearranjos de sua confi-
guracdo espacial usual.

Por fim, outro principio que ganha materialidade nos espagos de ins-
tituicoes promotoras da leitura é a abertura e conexdo que se estende
para outros ambientes, caracterizando-os como “esta¢des de conheci-
mento”.’” Confinamento ndo combina com leitura, e mesmo que a fixi-
dez das estantes sugira certa imobilidade para a organizagio espacial de
uma biblioteca, o desafio é que as conexdes estejam sempre presentes
e que a biblioteca seja um ponto de passagem, uma estagdo, um elo
de uma cadeia. Tal abertura pode se materializar em aspectos arqui-
tetonicos, como, por exemplo, pela existéncia de janelas amplas, que
conectem visualmente o leitor com o espago exterior, que pode ser uma
rua, um jardim interno ou um parque, e quando essas dreas externas

sdo também consideradas parte do espago no planejamento das ativi-
dades da biblioteca.s®
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De acordo com as conexdes da biblioteca com seu entorno e que
acompanham a variabilidade de suas praticas, pode haver movimentos
que impactam também nas préprias formas de classificagdo e disposi-
¢ao dos livros nas estantes (para destacar uma cole¢do de autores do
bairro, ou de escritoras negras); no empréstimo de todo um expositor
para outro espago parceiro; conexdes por meio de sistemas de comu-
tacdo de acervos e assim por diante. Enfim, a biblioteca “empresta” da
estante de guarda para a estante de leitura, seja 14 onde estiver. A aber-
tura e a conexdo também se expressam em projetos e ag¢Oes realizados
em outros ambientes parceiros e que visam desenhar pontes, tracar
caminhos de interlocugio e de decolagem que conectem bibliotecas e
escolas entre si e estas com outros circuitos de circulagio do livro e da
leitura,® formando redes de interagdo.®

TEMPO DEDICADO AS PRATICAS LEITORAS

Em diferentes esferas da convivéncia social, o tempo dedicado a ler
pode ser esporadico e pontual ou regular e especializado, a depender de
caracteristicas e escolhas dos leitores, bem como de suas circunstincias.
Assim, a leitura em familia, nos encontros informais entre amigos, na
vivéncia religiosa ou em outros Ambitos da vida social ndo precisa ser
constante ou continua, nem passar pelo crivo temporal para ter uma ava-
liacdo positiva de sua pertinéncia. Embora alguns levantamentos consi-
derem a variavel tempo como indicador do perfil de leitores, ndo existem
prescri¢cdes ou parametros fixos para a durag¢do da leitura nas variadas
interagOes sociais.

No entanto, em lugares institucionais da leitura, o tempo dedicado aos
encontros entre leitores e materiais de leitura é uma dimensao relevante
e regulada por expectativas.

* Nabiblioteca e na escola, ha um planejamento prévio que orienta
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as escolhas relativas a frequéncia, duragdo, espago ocupado na
rotina, defini¢cdo de formas de controle e autonomia nos ritmos
e dedicagdo dos leitores as praticas leitoras.



Nas bibliotecas e no ambito escolar, espera-se uma regularidade na inci-
déncia temporal que resulte em gerar uma familiaridade e progressiva
participagdo dos leitores em eventos diversificados de leitura. Na biblio-
teca de uso publico (ou geral, como nomeada na rede Sesc), defini¢oes
como os hordrios de funcionamento e os prazos para empréstimos,
quando sintonizados com demandas temporais de seus frequentado-
res, favorecem a aproximacdo de diferentes interagentes, a exemplo
de bibliotecas que funcionam em fabricas e que recebem operarios em
seus horarios de intervalo, ou aquelas que tém funcionamento noturno
e em fins de semana para atender ao maior niumero de trabalhadores.
Na organizagdo do trabalho pedagdgico e na rotina escolar, é necessario
planejar que tempo serd dedicado a leitura.

Além dos momentos de leitura em voz alta sincrona e que envolve todo
o grupo classe, em especial nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental,
que ji ocupam parte significativa do tempo pedagdgico, outras possibi-
lidades integram o planejamento escolar e criam tempos de leitura. Isso
ocorre quando se define um cronograma semanal de visita a biblioteca
escolar, por turma; na proposi¢do de atividades de leitura durante os
intervalos de recreio (como, por exemplo, a veiculagdo de programas de
radio escolar com historias, causos, adivinhas ou outros géneros orais);
na disposic¢do de varais com quadrinhos nos corredores (atrelada a orien-
tacdo para que os estudantes dediquem um tempo para sua leitura nos
momentos de entrada e saida de turnos como parte de algum projeto
didatico), entre outras possibilidades.

Garantir que a biblioteca escolar esteja aberta em todos os turnos de
atendimento aos estudantes (incluindo o noturno) é outro fator funda-
mental para assegurar que o tempo de leitura esteja acessivel a todos.
Além das rotinas, planejar atividades sazonais no calendario escolar e na
programacdo anual da biblioteca também amplia os tempos para a leitura
que podem agregar novas oportunidades de aproximacdo entre leitores e
a leitura, inclusive acolhendo grupos que ndo sio os que usualmente fre-
quentam aqueles espagos.
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Ainda no que tange a dimensdo temporal, nos espagos institucionais
de leitura, é importante atentar para as necessidades especificas dos lei-
tores ao programar a duragdo das atividades. Nem sempre prolongar o
tempo resulta em qualidade. Ao organizar rodas de leitura com criangas
menores de 6 anos, por exemplo, esperar que elas se mantenham durante
longos periodos sentados em circulo, atentas e participantes de uma con-
versa para recuperar todos os detalhes do texto apds a leitura em voz alta
de um livro vai no caminho contrario do que se sabe sobre essa fase da
vida e suas caracteristicas enquanto leitores.” Por outro lado, também ¢
necessario atentar para acolher, nos encontros de leitura compartilhada,
os momentos para “levantar a cabe¢a”™ e assegurar um prolongamento
ou uma extensdo da leitura, com tempo para conversar e refletir sobre os
efeitos que a leitura provoca nos leitores, dentro dos ritmos préprios de
cada grupo etdrio e de suas peculiaridades.®

Alguns marcadores temporais também indicam que lugar a leitura
ocupa na rotina da biblioteca e da escola. O planejamento do tempo da
leitura inclui escolhas relativas as ocasides em que essas praticas estdo
asseguradas no cotidiano dessas institui¢oes. Se a leitura de livre escolha
para os estudantes s6 aparece no fim da aula, para preencher os ultimos
minutos que faltam antes da saida, ou sempre na volta do recreio das
criangas, para ajudar a retomar a concentrac¢do nas atividades que virdo a
seguir, evidencia-se que esta pode ser facilmente dispensada porque nao
cumpre papel relevante do ponto de vista pedagdgico. Por sua parte,
a biblioteca geral que ndo disponibiliza horarios compativeis com as
necessidades de um grupo teatral para que realizem seus ensaios ou para
os encontros de um clube de leitura de mulheres indicara que é pouco
receptiva as iniciativas comunitdrias que ndo foram previamente progra-
madas em seu calendario de atividades.

* As decisdes relativas a escolha de quando realizar eventos
de leitura nos espagos das bibliotecas e das escolas revelam
qual a relevancia ou marginalidade que ocupam na rotina.

Nem todos os momentosde leitura precisam ser planejados
e orientados previamente pelos mediadores.
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Nem todos os momentos de leitura precisam ser regidos por tempos
previamente determinados e formalmente controlados pelas equipes
gestoras da escola e da biblioteca, pois assim faltard tempo para que os
leitores desenvolvam suas habilidades de autorregulacdo, sua autonomia
nos ritmos, seu engajamento e dedicagdo as praticas leitoras. Embora as
culturas institucionais exijam planejamento e organizagio das rotinas, a
dimensao temporal comporta aberturas para as singularidades e necessi-
dades especificas de leitores. Ao ler junto com uma pessoa cega ou mediar
uma roda de leitura incluindo uma pessoa surda, o tempo planejado para
a atividade de mediacdo precisa contemplar as especificidades associadas
aos mecanismos de acessibilidade e inclusdo. Num ciclo de leitura con-
duzido na biblioteca escolar, a distribui¢do prévia de papéis pode favo-
recer que as singularidades dos leitores sejam acolhidas (e ndo avaliadas
negativamente), ja que podem refletir diferentes niveis de engajamento
na leitura prévia e no debate acerca das obras.®

E esperado dos lugares institucionais de leitura que prolonguem o
tempo para estar entre os livros e as histdrias, entre os dispositivos ele-
tronicos de leitura e outras fontes de acesso ao conhecimento. Isso pode
ocorrer ao tracarem pontes com as familias e promoverem atividades
em articulagdo com outros espagos (fisicos ou virtuais). A biblioteca
segue presente nos projetos didaticos® que demandam levantamento de
informagdes fora de seu espago (com entrevistas, visitas a grupos comu-
nitarios, registros fotograficos, levantamento de dados em fontes ele-
tronicas), na promogao de eventos (como feiras, festivais, festas literarias
em espagos publicos ou outro equipamento comunitario) que incluem
familiares, amigos e outros membros da comunidade que ndo frequen-
tam usualmente esse espago.*®

Por fim, um desafio que perpassa os espagos institucionais é a inclusao
do tempo de leitura nas jornadas de trabalho dos profissionais de ensino,
dos bibliotecdrios e outros agentes de leitura. Nesse sentido, precisa
haver previsdo de tempo para estudo, planejamento e leitura, como parte
da carga horaria laboral desses profissionais. Considera-los como inte-
ragentes dos diferentes espacos de leitura supde que disponham de



tempo para conhecer os acervos e de tempo para conviver nos espagos,
além do periodo em que estdo atuando como mediadores. Supde, ainda,
que esse seja um tempo compartilhado com pares, em comunidades de
leitores que se apropriam dos acervos e interagem com livros e outros
materiais de leitura.

* Prolongar o tempo de leitura de bibliotecas e escolas

pode envolver aindicagio de leituras e circulagio de

acervos em outros espacos (fisicos ou virtuais).

Mediadores de leitura também precisam de tempo

para ler e conviver com outros leitores.

MATERIAIS DE LEITURA: DISPONIBILIDADE E APROPRIACAO

O carater cada vez mais virtual e aparentemente imaterial dos suportes
pode sugerir que os lugares institucionais estdo em vias de se tornarem
obsoletos e perderem sua funcionalidade no que se refere ao acesso aos
objetos de leitura. Diante da abundancia na oferta de materiais informa-
tivos e literarios que ndo exigem um deslocamento dos leitores para um
espaco especifico para que estejam acessiveis, que caracteristicas ainda
distinguem a biblioteca e a escola, tornando-as relevantes socialmente
enquanto locais de guarda, difusdo e apropriagdo de materiais de leitura?

A resposta estd em seu papel de mediagdo. Nao é possivel falar em for-
macdo de leitores sem disponibilizar livros e outros suportes de leitura
impressos e virtuais. No entanto, a oferta ndo assegura, como decorrén-
cia natural, que se apague o distanciamento histdrico e cultural da escrita
vivido por amplos grupos sociais,” ndo supera os riscos de uma “anorexia
informacional”,®® nem prescinde dos mecanismos de apropriacdo e socia-
lizacdo, quer o leitor esteja navegando na internet, quer esteja diante de
um material impresso. Ter simplesmente acesso aos livros e outros por-
tadores de textos ndo assegura o acesso a leitura.

Este é um diferencial dos espagos institucionais, pois ndo apenas dispo-
nibilizam livros e outros impressos, bem como promovem o acesso gra-
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tuito e inclusivo a recursos digitais e dispositivos de leitura, mas planejam
a implantacdo, a manutencdo e a renovacdo de seus acervos e delineiam
formas de mediagdo da leitura (conforme sera retomado em detalhe no
eixo 5). Ao compor suas cole¢des, procedem a escolhas do que incluir e do
que descartar, definem formas de organizagio e de desenvolvimento dos
acervos, tendo como foco favorecer a aproximacao aos leitores.

Na contemporaneidade, a ampla disponibilidade de oferta impede que se
estabelecam critérios tinicos e fixos de selecio, até porque muitos agentes e
instancias decisorias estdo implicados na implementagao dos acervos. Dai a
importancia de a seleg¢do ter como horizonte tanto o projeto institucional
quanto seus interagentes. Nas bibliotecas que pertencem a sistemas e redes,
aaquisicdo dos acervos estd normatizada em fluxos que podem ter diferentes
niveis de participagdo, tanto dos profissionais que atuam nesses processos
quanto dos leitores que frequentam esses espagos. Nas escolas da educagao
baésica, politicas de distribui¢io do livro didatico e de obras para as bibliotecas
escolares tém desempenhado um papel preponderante na composi¢ao dos
materiais de leitura presentes nas escolas publicas. Mesmo quando as equipes
de ensino participam do processo de escolha, a oferta ja estd direcionada por
critérios que estdo acima de seu poder de decisdo e interfere diretamente
nos materiais que chegam aos estudantes.® As diretrizes curriculares e o
projeto politico-pedagdgico de unidades de ensino pertencentes a redes
como o Sesc também incidem sobre as escolhas dos materiais de leitura que
circulam nas escolas.

Assim, um principio que pode ser formulado nesse campo da sele¢do é o da
pluralidade na inclusio de diversos agentes e estabelecimento de interfaces
entre as camadas decisdrias nos processos seletivos, tendo como horizonte
tanto o projeto institucional quanto seus interagentes para superar as pers-
pectivas centralizadas e unidirecionadas. Por outra parte, o envolvimento
de gestores, equipe técnica, professores, bibliotecarios e outros agentes da
leitura na selecdo do acervo da biblioteca e da escola contribui para engajar e
comprometer diferentes agentes na reflexdo acerca dos materiais de leitura
que serdo disponibilizados aos leitores e as finalidades dessas escolhas.”

82



* A selecdo de acervos é um processo complexo, que envolve
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muitas instancias decisérias, que precisa pautar-se no projeto
institucional e nos leitores e acolher a pluralidade de objetos,
objetivos e modos de ler.

A bibliodiversidade e a multiplicidade de linguagens orientam
a sele¢do para compor as cole¢des em bibliotecas e em escolas
que estejam focadas na mediacgdo leitora.

Outro principio a ser postulado neste processo é assegurar a bibliodi-
versidade. Termo nascido do campo da editora¢do,” em analogia com a
biodiversidade, essa designa¢do também ¢é adotada quando se defende
que os acervos de bibliotecas e escolas contemplem uma diversidade de
vozes, advindos de segmentos distintos da sociedade, inclusive aqueles
cuja representatividade e visibilidade nem sempre estdo igualmente asse-
gurados nos acervos. Ndo se trata apenas de contemplar a diversidade
editorial e comercial (acolhendo producdes de editores independentes e
locais), mas reconhecer que as escolhas relativas a autoria, aos géneros,
literarios e ligados a outras formas de conhecimento, e aos diversos ende-
recamentos também refletem opg¢oes politicas em relagio a diversidade e
a inclusdo. Dai a importincia de a sele¢do do acervo contemplar objetos
de leitura produzidos por diferentes grupos identitarios e oriundos de
posicionamentos socioculturais diversos, além de estar atenta as possi-
bilidades abertas pelo principio do desenho universal. Dai o espago que
deve ser aberto para que as produgoes e as expressdes dos interagentes
das bibliotecas e da prépria comunidade escolar ou do territorio pas-
sem a compor os acervos.”* Dai a editoracdo independente de e-books,
a escrita colaborativa em sites e plataformas virtuais das bibliotecas e
outros recursos digitais também podem compor essa bibliodiversidade
que caracteriza os espagos institucionais de leitura.

A ampla gama de finalidades para a leitura incide sobre a diversidade
de materiais a serem contemplados nos espagos institucionais de leitura,
que incluem audiovisuais, jogos, obras de arte, entre outros artefatos,
além de impressos e textos digitais. Assim, a bibliodiversidade somam-se
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as multiplas linguagens e suportes que se oferecem como objetos de lei-
tura e demandam mediag¢Oes em espacos institucionais de leitura.
Realizada a sele¢do, compostas as colecdes e realizados os processamen-
tos técnicos para torna-los disponiveis, espera-se que, como decorréncia,
haja atitudes de acolhida e recepg¢do por parte dos leitores. No entanto,
nem sempre aquilo que é disponibilizado encontra seus leitores. Tensoes
também estdo presentes em movimentos de resisténcia e desvios” diante
dos acervos, o que supde a existéncia de conflitos e a necessidade de nego-
ciagbes.” Em especial quando se trata das culturas juvenis, diversos condi-
cionantes afetam e ameacam as disposi¢des dos leitores, sendo a abertura
ao didlogo, mais do que meras prescri¢des ou admoestagdes, o mais condi-
zente com espagos que se colocam como instincias de leitura. Para superar
o risco de tornarem-se obsoletas para as novas geragdes, o protagonismo
dos jovens em seus direitos de ler e informar-se plenamente na biblioteca
e na escola” reconfiguram as relagdes entre objetos, leitores e mediadores.

PROFISSIONAIS DA LEITURA E SUAS REDES DE INTERACOES

Em situag¢des informais de leitura nido se exige a presenca de profissio-
nais. No entanto, na biblioteca e na escola ndo é possivel imaginar a¢des
de leitura sem contar com bibliotecarios, professores e outros educadores
que mobilizem saberes profissionais em suas praticas. Como sera discu-
tido no eixo 5, o perfil dos mediadores de leitura e sua formacdo conti-
nuada sdo exigéncias que caracterizam as agOes nessas instituigoes.

Os campos profissionais e suas regulamentagdes (formais e informais)
configuram as praticas, compondo molduras para atuagdes singulares e
inserindo-as em tradi¢bes que definem identidade e profissionalidade.
Porém, bibliotecarios, docentes e demais agentes de leitura tém identidades
dindmicas, que estdo em processo continuo de construgio e reconfiguracio,
inclusive em didlogo com demandas advindas das formas de ler emergentes
e de mudancas nas proprias institui¢cdes, como tem sido o caso das bibliote-
cas. Se na sua origem a biblioteca estava associada eminentemente a conser-
vacdo e a memoria, historicamente foi agregando também a funcdo de



divulgacgdo de bens culturais entendidos como patrimoénio simbélico. Na era
da informacao, os processos educativos de apropriagdo voltados ao protago-
nismo cultural passam a ganhar centralidade nas bibliotecas, o que repercute
no perfil dos profissionais que atuam nessas institui¢oes.”

Bibliotecarios, educadores e agentes da leitura tém identida-
des dinidmicas, que estdo em processo continuo de constru-
¢do e reconfiguracdo, inclusive em didlogo com demandas

advindas das formas de ler emergentes e de mudancas nas

proprias instituigoes.

A complexidade das fun¢des desempenhadas em bibliotecas
exige dos profissionais que estejam abertos a novos desafios
que envolvam a diversificacao das fun¢des que desempenham.

O ciclo de vida profissional e as dindmicas atreladas a diferentes momentos
deste percurso sdo relevantes no recrutamento e na colocagdo dos profis-
sionais em lugares institucionais de leitura. A complexidade das fung¢oes
desempenhadas em bibliotecas exige dos profissionais que estejam abertos
a novos desafios que envolvam a diversificacdo das fungdes que desempe-
nham. Profissionais que possam recorrer a dispositivos com maleabilidade,
plasticidade e que tenham um repertdrio de experiéncias incorporadas aos
seus saberes e fazeres que os habilitem a atuar nesta nova configuragio
social dirigida a biblioteca, amalgamando e transpondo conhecimentos acu-
mulados ao longo de sua experiéncia profissional. A presenca cada vez maior
de tecnologias digitais nas bibliotecas supde que novas formas de mediagao
sejam realizadas por bibliotecarios, incluindo a familiariza¢do com ambien-
tes virtuais como blogs, podcasts e perfis das bibliotecas em redes sociais.”
Nas escolas, embora infelizmente ainda seja muito frequente que profes-
sores em processo de readaptagio funcional sejam alocados em bibliotecas
(escolares e publicas, quando estas estdo vinculadas aos sistemas educacio-
nais), isto parece pautar-se num entendimento equivocado por parte dos
gestores educacionais de que profissionais que precisam ser afastados da
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docéncia por questoes de satide podem, em todos os casos, atuar em espa-
cos de leitura. No entanto, algumas contingéncias, como a sindrome de
burnout™ ou outros acometimentos associados ao trabalho docente, podem
ser incompativeis com as demandas de um profissional que ird coordenar
uma biblioteca. Especialmente quando se espera abrigar nesses locais uma
diversidade de atividades que supdem que seus profissionais possam inte-
ragir com grupos etarios distintos de estudantes e compor uma programa-
¢ao de atividades que envolve projetos realizados em parceria com varios
outros profissionais (professores, coordenadores e gestores).”

Ser um profissional que atua em lugares institucionais de
leitura confere elementos a identidade e a subjetividade,
configura redes de sociabilidade e mobiliza condutas de
enfrentamento de desafios.

A escolha por atuar na biblioteca ou na escola, além de repercutir e agregar
elementos a identidade profissional, insere a pessoa em redes de sociabili-
dade e de convivéncia. Ao entrar na escola ou na biblioteca, uma miriade de
relacOes se estabelece, inclusive entre pares, com incidéncia sobre o desenvol-
vimento profissional. As aprendizagens profissionais ocorrem, muitas vezes,
na troca de experiéncias e na elaboragido compartilhada de projetos e criagdo
de diferentes intervengoes no territério. Os profissionais ndo estao sozinhos
nos espagos de leitura. Em seu cotidiano, interagem com perfis diversos de
interagentes das bibliotecas, com estudantes (em diferentes etapas da esco-
larizacdo e com faixas etarias diversas), familias, lideran¢as comunitarias
e varios outros sujeitos em diferentes eventos de leitura. Assim, tanto na
biblioteca quanto na escola, pode-se afirmar que os profissionais “fabri-
cam”® a sua pratica, que é, eminentemente, criativa, educativa e interativa.

PROGRAMAS, PROJETOS E ROTINAS DE FUNCIONAMENTO

Muitos grupos e organizagdes promovem eventos, desenvolvem projetos e
realizam programas voltados a formagado de leitores. Mesmo quando ocorrem
de forma regular, como sdo alguns eventos (festas literarias, feiras do livro,



simposios e encontros de escritores), nem sempre se estabelecem vinculos
mais estaveis com bibliotecas e escolas, que participam apenas da divulgagao
ou na mobiliza¢do de publico. Também é usual que projetos de leitura visem
atingir progressivamente publicos diversos, o que leva a mudangas quanto
aos locais e descontinuidades quanto aos grupos atingidos. Programas (in-
clusive governamentais) podem estar sujeitos a interrupgdes por questoes
relativas ao financiamento, divergéncias quanto as prioridades nos projetos
politicos ou outros fatores que os tornem vulneraveis e suscetiveis de serem
interrompidos. No entanto, é esperado dos lugares institucionais de leitura
que desenvolvam programas, projetos e rotinas com algumas caracteristicas
proprias e que envolvam: perenidade, progressdo e interconexao.

Na biblioteca e na escola, programas, proje-
tos e rotinas precisam ser perenes, orienta-
dos para finalidades progressivamente mais

amplas e complexas e que produzam redes

de conexoes.

Em bibliotecas e escolas, mesmo que ao longo do ano diversifiquem suas
acoes, é esperado que sejam vivenciados programas que se realizam coti-
dianamente através de projetos e acOes rotineiras. O destaque que essa
programacao terd na rotina da biblioteca ou da escola, sua amplitude,
diversificagdo, capacidade de deixar marcas e provocar experiéncias®
nos leitores pode variar, dependendo de diversos fatores, entre eles
a clareza dos objetivos e delineamento das ac¢Oes a serem realizadas, o
engajamento dos profissionais, o apoio das equipes de gestao.

Por serem institui¢des que realizam agdes cotidianas, bibliotecas e escolas
podem programar atividades de longa duragio, que se repetem e renovam
ao agregarem objetivos e estratégias que progressivamente ampliem as opor-
tunidades de acesso e de participacdo dos interagentes das bibliotecas e dos
estudantes em comunidades leitoras. Embora nio sejam regidas por prescri-
¢Oes curriculares, as bibliotecas podem estabelecer metas de médio e longo
prazo, visando ampliar seu dmbito de atuacdo, diversificar seus projetos,
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incluir novos interagentes. Numa cultura escolar marcada pela fragmenta-
¢ao disciplinar e linearidade na apresentagao dos contetidos de ensino, reno-
var as praticas curriculares direcionando-as no sentido de uma progressio
espiral das aprendizagens, numa perspectiva interdisciplinar, ¢ um desafio a
ser enfrentado pelo coletivo docente e por gestores educacionais, e a biblio-
teca escolar pode ter um papel central nesse novo ordenamento.

As intervencoes pedagdgicas no ensino a leitura delineadas por
diferentes estratégias didaticas precisam ser interconectadas
tanto internamente na instituicdo quanto externamente entre
institui¢des, constituindo redes de compartilhamento, apri-
moramento e fortalecimento da leitura.

As intervencgdes pedagdgicas no ensino da leitura, no letramento literario
e informacional, delineadas por diferentes estratégias didaticas, se interco-
nectam intra e interinstitucionalmente. A atuagido em rede nio se define,
exclusivamente, pelo pertencimento a um determinado sistema (como é
o Sesc). Além das ac¢Oes que sdo preconizadas e fomentadas de maneira
ampla para toda a rede (de bibliotecas ou escolas), muitos movimentos
podem ocorrer entre unidades que, exercendo sua autonomia pedagogica,
propdem e executam projetos interconectados, mesmo quando situados
em diferentes localizagdes geograficas.

Esse conjunto de parametros ganha contornos especificos nas duas insti-
tuigdes centrais na formagdo de leitores, em especial quando se pensa nas
suas intersecgOes e nos entrelacamentos que conectam bibliotecas e escolas.

TERRITORIOS INTERSETORIAIS DE LEITURA:
BIBLIOTECA E A ESCOLA

Bibliotecas e escolas sdo institui¢des marcadas pelas praticas de leitura
que nelas se realizam, e, embora um olhar atravessado pelas atividades
evidencie muitas confluéncias entre elas, pertencem a sistemas distintos
que muitas vezes se traduzem em mais afastamentos que identidades.



Bibliotecas e escolas podem
programar atividades que
ampliem as oportunidades
de acesso e de participacao
dos interagentes das
bibliotecas e dos estudantes
em comunidades leitoras.
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As concepgodes de biblioteca e de escola aqui afirmadas
indicam caminhos paraaproximacdes entre bibliotecas
e escolas no campo da leitura, seu ensino, nas relagdes
entre leitores e seus mediadores.

BIBLIOTECA: CENTRO DE FORMAGAO CULTURAL

Falar em bibliotecas é falar no plural. Ha muitas representagdes de bi-
bliotecas que convivem e que, em certa medida, orientam ndo somente
0 que se pensa, mas também o que se faz nas bibliotecas. Um desafio
contemporaneo é o de assegurar que a biblioteca, além de disponivel,
torne-se uma necessidade para grandes parcelas da populag¢io cujas tra-
jetorias e condi¢des de vida muitas vezes as afastam desse tipo de equi-
pamento cultural. Mais do que campanhas anunciando os méritos des-
ses espagos, as praticas que nelas se realizam precisam favorecer o
sentido de pertencimento de seus interagentes,* ao constituirem-se em
espacos de resisténcia a exclusdo e de afirmagdo de identidades coleti-
vas. Nessa dire¢do, a biblioteca, enquanto centro cultural, atua na con-
fluéncia de trés faces ou paradigmas:** a memdria e conservagao do pa-
trimdnio cultural; a difusdo e democratizagao do acesso a informacao e
amediagdo e apropriacdo do conhecimento.? Nesse modelo de bibliote-
ca, a leitura ganha centralidade através da promogao de seminarios® e
ao pautar suas fungdes de informacdo, lazer, cultura e educagio pela
perspectiva da inclusdo sociocultural.®®

A biblioteca atua na memoria e conservagio do pa-
trimonio cultural, na difusdo e democratiza¢do do
acesso a informagdo e na mediacdo e apropriacdo
do conhecimento.

As préticas de leitura nas bibliotecas precisam favo-
recer o sentido de pertencimento de seus interagen-
tes, ao constituirem-se em espagos de resisténcia a
exclusdo e de afirmacdo de identidades coletivas.



Definida sua finalidade e concep¢do geral, a “biblioteca centro cultural”
pode ter diferentes configuragdes em fungao de sua localizagdo e de seu
enderecamento. Bibliotecas situadas em hospitais ou em unidades prisio-
nais, em museus e institutos culturais, bibliotecas virtuais, acervos dispo-
niveis em estagoes de transporte publico ou em unidades de assisténcia
social e outras tantas indicam a ampla variedade de formas que a biblio-
teca pode ter em fungdo de sua localiza¢do. Quanto ao enderecamento,
um diferencial pode ser a especializagdo no atendimento a infincia, a
idosos, a pessoas em situagdo de rua, a especialistas em determinada area
do conhecimento, entre muitas outras possibilidades. A biblioteca infantil,
cuja presencga no Brasil estd atrelada historicamente ao movimento esco-
lanovista,” desdobra-se mais recentemente em bebetecas, especialmente
voltadas a leitores menores de 6 anos, que ainda ndo leem sozinhos, o que
supOe a presenca tanto das criangas quanto de seus responsaveis e media-
¢Oes que atendam as peculiaridades da primeira e primeirissima infincia.®®

ESCOLA E SUAS PRATICAS DE LEITURA

As praticas letradas fazem parte do cotidiano escolar, e tanto o ensino
da leitura quanto a formacdo de leitores sdo atribui¢des esperadas desta
instituicdo. Para que cumpra essas fungdes, pelo menos dois espagos sdo
centrais na escola: a sala de aula e a biblioteca.

Em diferentes etapas da escolarizacio, a leitura se configura como con-
teuido de ensino e esta prevista em propostas e diretrizes curriculares,®
compde os planejamentos de ensino e integra as rotinas das salas de aula.
No entanto, o tempo dedicado as praticas de leitura, a selecdo do que se
1é, os modos como se 1é e as mediagoes docentes podem ser orientadas
por diferentes paradigmas (desde aqueles mais diretivos e transmissivos
até os interativos e construtivos), com consequéncias distintas para a
aprendizagem da leitura e a formacao leitora. Embora o ciclo de alfabe-
tizacdo seja o periodo em que se formaliza o ensino relativo aos princi-
pios e funcionamento do sistema de escrita alfabética, todas as etapas e
modalidades de ensino estao implicadas e precisam estar envolvidas em
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processos de ensino “da” e “através da” leitura.
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No que se refere mais especificamente a formagdo de leitores, um desa-
fio é repensar as formas de escolarizagdo da leitura literaria. A definicdao
de objetivos e de sua progressdo curricular ndo é suficiente para promo-
ver praticas que assegurem que criangas e jovens estudantes se apropriem
das estratégias de leitura e das habilidades e atitudes de leitores pere-
nes, nem que desenvolvam e aprimorem sua competéncia literdria.*
Outro desafio é a discussdo da leitura como lugar de apropria¢do de conhe-
cimento, tanto do ponto de vista interdisciplinar como nas rotinas das diver-
sas disciplinas escolares nas mais diversas etapas da escolarizag¢do. Sendo
assim, muitas dimensdes precisam ser consideradas para que a sala de aula
seja efetivamente um lugar que promova a formacao de leitores, entre elas:
disponibilidade e condi¢des de acesso a livros e outros materiais impressos,
audiovisuais ou eletronicos; selecdo de acervos; disposi¢ao dos livros na sala
de aula (em cantinho de leitura ou outra forma de configuracio espacial);
eventos de leitura e estratégias didaticas adotadas; e intencionalidade peda-
gogica e finalidades de ensino.

* A defini¢ao de objetivos para a leitura e de sua progres-
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sdo curricular na escola ndo é suficiente para promover
praticas que assegurem que os estudantes se apropriem
das estratégias de leitura e das habilidades e atitudes de
leitores perenes.

Na rotina da sala de aula, diferentes formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico podem contribuir para engajar os estudantes em praticas leito-
ras que respeitem a diversidade de suas experiéncias e trajetdrias de leitura
e a0 mesmo tempo servir como “vasos comunicantes”' que os aproximem
da experiéncia literdria. Além das atividades permanentes, a proposi¢ao
de sequéncias e projetos didaticos contribui para alfaletrar, superando a
fragmentacdo curricular e conduzindo processos de apropriacao do conhe-
cimento por meio da leitura. Para que docentes possam efetivamente “dar
a ler”,” no sentido de atuarem como mediadores na formagio de leitores,
as condig¢Oes concretas em que estd situada a docéncia precisam favorecer






a reflexdo na agdo e a constituicdo de comunidades de aprendizagem nas
quais a leitura é uma prética conjunta e que engaja coletivos docentes no
planejamento de suas intervengdes pedagogicas.

* Para que a sala de aula seja efetivamente um lugar que pro-

mova a formagdo de leitores em intera¢do com a biblioteca
escolar é preciso considerar: disponibilidade e condi¢bes de
acesso a livros e outros materiais impressos, audiovisuais ou
eletronicos; selecao de acervos; disposicao dos livros na sala
de aula; eventos de leitura e estratégias didaticas adotadas; e
intencionalidade pedagégica e finalidades de ensino.

Na escola, a biblioteca e as salas de leitura cumprem fung¢des que transi-
tam entre aquelas que a caracterizam como um centro de recursos para a
aprendizagem — quando focadas no apoio a pesquisa e outras atividades
curriculares, disponibilizando uma diversidade de materiais e suportes
de leitura e atuando de forma integrada e complementar as demandas
advindas da sala de aula — e uma configuragio direcionada a incorporar
na escola praticas sociais e culturais da leitura®* — com foco no letramento
literario e na apropriacdo cultural.> Ao organizar-se em torno de prati-
cas do conhecer, do compartilhar e do criar,*® a biblioteca contribui para
a formacdo de leitores e seu letramento literario, como sera tratado no
eixo 3. Em termos de alcance, além das a¢des voltadas aos estudantes e aos
professores, a biblioteca pode oferecer uma programacao voltada a outros
profissionais que atuam na escola (gestores, coordenadores, profissionais
de apoio pedagogico e de infraestrutura), assim como atividades que inte-
grem os familiares dos estudantes e a comunidade do seu entorno.

* Para que docentes, bibliotecarios e outros agentes da leitura
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sejam mediadores na formagdo de leitores, as condi¢Oes para
sua atuagdo precisam favorecer a reflexdo na ac¢do e a consti-
tuicdo de comunidades de aprendizagem nas quais a leitura
¢ uma pratica conjunta, engajando coletivos de profissionais
no planejamento de suas interveng¢des pedagogicas.



Se a biblioteca escolar ainda é lembrada como um local de guarda de
livros, em que predomina o siléncio para a leitura individual e auséncia
de profissionais para o acolhimento do leitor, o que apontaria para seu
desuso progressivo numa sociedade cada vez mais marcada pelas tecnolo-
gias virtuais da cibercultura, renova-se sua relevancia ao propiciar praticas
compartilhadas de leitura e promover formas de sociabilidade mediadas
por livros e por textos diversos, fomentando modos de resistir e se contra-
por ao diltivio informacional, seu consumo acritico e superficial.

A biblioteca certamente ndo substitui as praticas leitoras realizadas na
sala de aula, mas pode ampliar as conexdes extraescolares, promovendo
atividades que abrangem a escola como um todo, tais como visitas a livra-
rias, encontros literarios (com contadores de histérias, artistas populares,
guardides de memorias das comunidades locais, escritores e ilustradores,
pesquisadores, entre outros produtores de cultura de seus territérios),
concursos e publicagdes, entre outras possibilidades. Desse modo,
a biblioteca escolar pode contribuir para que os estudantes compreen-
dam que aleitura e os livros tém vida fora da escola, o que é fundamental
para que comportamentos e disposi¢Oes leitoras se perpetuem além do
periodo de escolarizagdo. Nesta direc¢do, é importante a rede de conexdes
que se pode estabelecer entre a biblioteca escolar e as bibliotecas gerais,
como designadas na rede Sesc.

* A biblioteca escolar pode contribuir para que os
estudantes compreendam que a leitura e os livros
tém vida fora da escola, o que é fundamental para
que comportamentos e disposi¢des leitoras se
perpetuem além do periodo de escolarizagao.

PONTOS DE INTERCONEXAO: AGENTES DE LEITURA,
PROJETOS INTERSETORIAIS, OCUPACOES

Algumas acOes exemplares evidenciam as conexdes e os elos entre biblio-
tecas e escolas, em particular as que envolvem programas de formagao de

96



97

mediadores, projetos em rede e a presenca em eventos, participacdo em
editais e chamadas publicas, concursos literdrios e outras a¢des de pro-
mogao da leitura.

A formacdo de mediadores de leitura — tema detalhado no eixo 5 —
pode conectar bibliotecas e escolas. Quando a leitura e as mediagoes
caracterizam a acdo cultural nas bibliotecas geral e escolar, é possivel
tracar programas de formacdo continuada para os profissionais tendo
vdrios pontos em comum. Se os interagentes sio majoritariamente
criancas e jovens, tanto na biblioteca quanto na escola, é preciso
programar como as familias serdo envolvidas nas diversas atividades
realizadas nesses locais de leitura. Se o espago acolhe grupos culturais
do territdrio e se torna referéncia para ag¢Oes das culturas juvenis, as
demandas formativas dos mediadores também terdo intersecc¢bes e
pontos de convergéncia. Quando a biblioteca e a escola abrem espaco
para a escrita literdria e para a publicacdo de interagentes e estudantes,
os mediadores tém em comum a necessidade de conectarem-se com
especialistas para compor comissOes de sele¢do, revisores, ilustradores,
programadores visuais e outros profissionais envolvidos na confeccdo
de um livro (artesanal, impresso ou eletrdnico), o que requer habilida-
des e formacgdo em servigo.

Etapas de projetos de leitura podem ser distribuidas entre a biblioteca
e a escola. Para tanto, a origem pode ser comum aos dois espacos ou
pode ser desencadeada por um deles, com posterior convite para um
trabalho colaborativo. A aproximacgdo pode ocorrer, ainda, na etapa de
divulgagdo dos produtos e na promoc¢ao de eventos associados. Se os
enquadramentos institucionais diferenciam a biblioteca e a escola, o
movimento em torno das praticas leitoras pode servir de ponte para
agoes intersetoriais.

Muitos agentes e institui¢cdes promovem, regularmente ou de modo
eventual, eventos, concursos e editais que envolvem leitura, leitores e
seus mediadores. Assim, cabe a biblioteca e a escola buscar maneiras de
participar dessas promogoes. A professora de biblioteca pode inscrever
sua turma num concurso on-line que envolve a escrita de contos a partir



daleitura da obra de determinado autor de literatura infantil, ou a pessoa
responsavel pela biblioteca pode abrir espaco para que sua unidade seja
um dos locais a receber uma exposicdo de fotografias associada a divulga-
¢do de um livro de arte, entre tantas outras possibilidades. A equipe esco-
lar pode submeter algum dos projetos desenvolvidos na biblioteca escolar
ou no cantinho de leitura de uma turma numa selec¢do para participar de
uma mostra de praticas bem-sucedidas. Os bibliotecarios podem concor-
rer a um prémio de boas praticas em letramento literario.

As possibilidades de conexdo biblioteca e escola sio multiplas e diversas
e oferecem um horizonte amplo para a renovagdo das praticas de leitura
nesses espacos institucionais.
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As possibilidades de
conexao biblioteca e
escola sdo multiplas
e diversas e oferecem
um horizonte amplo.
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EIXO 3
LEITURA E LETRAMENTO
LITERARIO

LEITURA LITERARIA COMO PRATICA SINGULAR

No conceito de leitura como construgido de sentidos feita por meio de
textos cujos cddigos sdo relativamente estruturados, abertos, dinimicos e
varidveis, e em que o leitor assume uma série de papéis simultineos e com-
plementares em resposta a esses textos, a leitura literaria pode ser vista
como aquela em que tal processo é mais evidente. Nas escolas e nas biblio-
tecas enquanto espagos institucionais da leitura, a presenca e a mediagao
dos textos literarios sdo instrumentos e mecanismos fundamentais para a
apropriagao de estratégias de leitura e das praticas de leitores perenes. Nas
politicas publicas de promogio da leitura e nas pesquisas de opinido sobre
comportamento leitor e condi¢des de leitura, ha uma correlac¢do do leitor
ideal com o leitor literario indicada pela importancia dada a aquisicdo de
acervos literarios e a leitura de textos literarios como atividade de lazer.
Nos projetos de leitura que se desenvolvem em espacos tdo diversos como
presidios, onde a leitura determina a remi¢do da pena, e estagdes de trans-
porte coletivo urbano, onde livros sdo oferecidos livre e anonimamente aos
passageiros em transito, as obras literarias ocupam um lugar prioritario.
Nao é dificil perceber, a partir das considerag¢des acima, que a leitura lite-
raria perpassa, de maneira implicita ou explicita, conceitos, espagos, fun-
cionalidades e politicas de leitura, servindo, muitas vezes, como um ideal
de leitura ou uma pratica pela qual se garante a condi¢ao de leitor. Essa
posi¢do de modelo ou referéncia para outras praticas de leitura acontece
por razdes histdricas e culturais diversas, a exemplo da associagdo entre a
leitura literaria e o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, a longa
presencga da literatura na escola como parte do ensino de linguas, o livro



como suporte preferencial da literatura e o envolvimento emocional e
intelectual do leitor com a obra literaria. O resultado dessas e outras tantas
associagOes faz da leitura literaria uma pratica singular que, apesar de ser
socialmente tomada como um ideal, nem sempre é efetivamente realizada,
nem claramente definida ou conceitualmente delimitada.

* A leitura literdria costuma ser tomada como modelo

ou referéncia para outras praticas de leitura.

O lugar idealizado que ocupa ndo garante a pratica
efetivadaleitura literdria,nemumaclaradelimitacao

conceitual.

Para entender a leitura literdria convém distinguir

entre a leitura de obras literdrias e a leitura literdria

de obras.

Na construgdo de um entendimento conceitual da leitura literaria, con-
vém iniciar fazendo uma distingdo entre duas praticas: a leitura de obras
literdrias e a leitura literdria de obras.”” A leitura de obras literarias, que é
talvez o sentido mais comum da expressdo, consiste na leitura de textos
que cumprem uma fungio estética ou que sio considerados literarios
por uma determinada comunidade de leitores. Trata-se, na maioria das
vezes, do uso social dos textos literdrios como entretenimento ou diver-
timento, que envolvem questoes relativas a leitura de fruicdo, o prazer
de ler, a leitura subjetiva, o gosto pela leitura e o hdbito de ler. Quando
inserida em ambientes educacionais, a leitura de obras literdrias tende
a ser vista como um modelo a ser seguido para a formagdo de um leitor
autdnomo e perene, ao mesmo tempo que os textos literarios funcio-
nam como auxiliares prazerosos para a aprendizagem da escrita, quando
nao de outros conhecimentos sob a férmula horaciana de unir em uma
mesma pratica o util e o agradavel. Essa pratica de leitura também se
faz presente na necessidade ou exigéncia da leitura de determinados
textos que ndo podem deixar de fazer parte da formagdo do leitor, seja
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porque, fazendo parte do patriménio cultural, com os embates sociais
que o caracterizam, tenham se constituido em referéncia por conta de
sua elaboragio estética, seja porque representam identidades e discutem
tematicas significativas para aquela comunidade. Em todas essas situa-
¢Oes, a leitura literaria se refere, prioritariamente, aos textos lidos, e,
secundariamente, a um modo de ler que busca destacar nesses textos os
elementos pelos quais sdo valorizados.

A leitura de obras literarias demanda um
comprometimento pessoal, emocional e
subjetivo com o texto.

A leitura literaria dos textos literarios é marcada por uma perspectiva que
reivindica ndo apenas a especificidade dos textos literarios, mas também,
e, sobretudo, de um modo de ler distinto dos demais, que é o modo lite-
rario. Esse modo de ler, que pode inclusive ser aplicado a obras que nao
foram produzidas inicialmente com intengdo estética e que passam a ser
consideradas literarias por for¢a do modo como séo lidas, demanda uma
aprendizagem especifica. Esta, por sua vez, envolve conhecimentos de
diversas ordens, a exemplo das especificidades de estrutura desses textos,
das relagbes intertextuais tecidas a partir das leituras anteriores do autor
e do leitor e das informagdes contextuais presentes nos textos e mediadas
pelo conhecimento de mundo do leitor, que precisam ser integrados na
pratica da leitura literaria. Também o leitor ndo é mais um leitor genérico,
pois, para realizar a leitura literdria, ele precisa de uma formacao especifica
que o faz ser leitor literario, ou seja, aquele que é capaz de selecionar, anali-
sar e apreciar criticamente os textos literarios. A énfase da leitura literaria
se desloca dos textos para a atuagdo do leitor no didlogo com a obra, e a
importincia desse modo de ler se verifica pelo que o seu exercicio oferece
ao leitor em termos de desenvolvimento pessoal e social.

A despeito de serem distintas, essas duas praticas de leituras recobertas
pela expressdo leitura literdria ndo sdo excludentes. Ao contrario, elas
compartilham constantemente textos e procedimentos e muitas vezes



A leitura literaria
exige uma perspectiva
analitica, critica

e avaliativa.
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caminham imbricadas na formagio do leitor. E essa compreensio que
tem orientado grande parte dos estudos contemporineos que fazem
da leitura literaria a matéria do ensino da literatura na escola e das
mediagOes literdrias na biblioteca, mesmo quando enfatizam uma ou
outra pratica de leitura literdria. O que esses estudos buscam é conciliar
o comprometimento pessoal, emocional ou subjetivo do leitor, que é
mais caracteristico da leitura de textos literdrios, com a perspectiva
analitica, critica e avaliativa, que é demandada pela leitura literaria dos
textos literarios.”® Esse movimento de conciliacdo tem maiores chances
de sucesso quando se reconhece que a leitura literdria é uma pratica
singular cuja especificidade é determinada tanto pelo tipo de interagao
do leitor com os textos, como se viu acima, quanto pela concep¢do de
literatura que identifica e sustenta essa singularidade.

Ambas as praticas de leitura literaria sdo ne-
cessarias e precisam ser conciliadas para garantir
a formacao do leitor literario.

LITERATURA COMO CONDICAO HUMANA

Ha tanta defini¢do de literatura quanto os estudos que se dedicam ao
tema. A possibilidade de ser abordada por diversas disciplinas, as mui-
tas formas que assume ao longo do tempo, as implicagdes contextuais
decorrentes de cada sociedade e a variedade dos recursos linguisticos que
recobre e compartilha com outras manifestac¢des artisticas e culturais fa-
zem com que a definicdo de literatura seja constantemente retomada,
disputada e renovada.

A dificuldade de delimitagdo conceitual da literatura ndo impede que o
termo seja largamente empregado para distinguir — e ndo raro legitimar
— uma grande variedade de textos, seja esse rétulo conferido por atos ins-
titucionais, como a inclusdo de uma obra ou autor em estudos académicos
ou a concessdo de um prémio prestigiado; seja por conta dos nimeros do
mercado, que indicam que aquela obra foi assim recebida por centenas de



milhares de leitores; seja porque a escola diz que precisam ser lidas por
constituir o patrimoénio cultural da nag¢do ou da humanidade; seja porque
respondem a necessidade politica de representar identidades e garantir voz
a grupos sociais minoritarios; seja porque se faz reconhecer como pratica
elaborada de comunicacdo verbal na qual a fabulagao e a palavra refletida
sobre si mesma tém papel destacado; seja porque interessa aos produtores
dos textos reivindicar tal denominacdo; entre tantas outras formas de cir-
culagdo social dos textos literarios.

Entre a abstrag¢do dos conceitos e a identificagdo dos usos, um caminho
possivel é reconhecer que, antes de ser assim nomeada por seus produtos,
a literatura é parte da condic¢fio humana. E isso que torna possivel falar
de literatura como a capacidade intrinseca do ser humano de representar
a si, o outro e o mundo por meio de palavras, seguindo a tradic¢do aris-
totélica que tem na mimesis — aqui entendida como imitagdo criativa,
producdo, transformagdo — marca distintiva do homem que recria na
linguagem e pela linguagem uma existéncia simbdlica.” Também é o que
se pode observar na defesa da literatura como um direito fundado pela
necessidade de fabulacdo inerente a todo ser humano, complementada
pelo desenvolvimento de uma melhor compreensdo de quem somos e de
como vivemos no mundo que compartilhamos com os outros dada pela
leitura literaria.”>° Do mesmo modo que, traduzida em termos contempo-
raneos e inserida no contexto escolar, a literatura é parte de um processo
de humanizagdo que convida a reflexdo e suscita posicionamento ético
por meio de um didlogo com o texto — didlogo esse que, rompendo os
limites espaciais e temporais, conduz o leitor a construcdo de identidades,
ao desenvolvimento da empatia e ao reconhecimento da alteridade.”

E por ser uma condigio humana que a literatura pode ser encontrada
em todas as culturas em variados registros e formas, independentemente
de usos, suportes e institui¢des. Das histérias contadas em roda de uma
fogueira aos festivais literarios que movem toda uma cidade, dos poetas
andarilhos as oficinas para escritores profissionais, das tdbuas cuneiformes
as telas dos computadores, a literatura sempre se faz presente nas socieda-

106



107

des humanas. Em todos os lugares e em todos os tempos sempre é possivel
surpreender a palavra usada para criar o mundo feito apenas de palavras e
por meio delas simbolizar o que fomos, o que somos e o que queremos ser,
quer em termos individuais, quer em termos sociais.

LITERATURA COMO REPERTORIO

Nesse processo de simbolizacdo da palavra feito por meio da poesia e da
ficcdo aqui entendidas ndo como modos textuais, mas sim como polos
de um continuo que vai do eu para o outro e para o mundo, a literatura é
mais bem entendida como uma linguagem. Nao no sentido de uma lin-
guagem com imagens rebuscadas e herméticas ou que empregue pa-
lavras pouco usuais, como o senso comum tende a identificar o texto
literario. Nem como uma linguagem claramente distinta das outras,
como sugerem as comparacdes entre textos literarios e informativos dos
livros didaticos. Linguagem no sentido de um sistema de signos e modo
de comunicagdo culturalmente convencionados para o uso simbdlico da
palavra que se manifesta em produtos diversificados constituindo um re-
pertdrio.”* Desse modo, ao longo da histdria, é possivel verificar nesse
repertdrio as diferentes maneiras pelas quais as manifestacoes da lingua-
gem literdria se presentificam nas sociedades humanas, podendo a lite-
ratura ser integrada a praticas religiosas e rituais de inicia¢do cultural,
como pode ser observado mais facilmente em sociedades agrafas, ou ter
uma instituicdo claramente distinta, como acontece nas sociedades ur-
banas ocidentalizadas pelo menos desde o século XVIII.

O elemento mais imediato do repertorio da literatura é o conjunto
de obras que de uma maneira ou de outra é perpassado pela lingua-
gem literdria. Uma primeira caracteristica desse conjunto é que ele é
dindmico, ou seja, estd sempre em movimento absorvendo novas obras
e descartando outras conforme suas fronteiras sio dimensionadas.
Outra caracteristica é que essas fronteiras sdo tragadas por uma série de
convengoes culturais e disputas sociais envolvendo diversos atores; por
essa razdo, obras textualmente similares podem nao ser consideradas
literarias, enquanto outras muito distintas textualmente sdo identifi-



cadas como tal. Também ndo se trata de um dnico conjunto, mas sim
de varios conjuntos que sdo organizados segundo critérios internos e
externos conforme o didlogo que estabelecem e a posi¢do que ocupam uns
em relacdo aos outros.”® Um exemplo disso é a literatura infantil. Sua car-
tografia,”* longe de ser um simples recorte dado pelo enderecamento das
obras ao leitor crianga, passa necessariamente pelo modo como é integrada
ao cinone escolar, o aproveitamento que faz da literatura oral e da litera-
tura popular, a especificidade de seus muitos géneros e a aproximagao ou
o distanciamento entre texto escrito e texto imagético — que avanca para
outros formatos com som e video, como acontece com os livros-apli-
cativos —, além da relagdo com o cinone nacional e a heranca cultural
por meio da transferéncia do prestigio dos escritores ja legitimados e a
producdo de versoes e adaptagoes.

A literatura é uma linguagem que se apresenta por meio

de um repertorio identificado tanto pelas obras quanto

pelo modo de ler e produzir as obras.

O repertdrio daliteratura depende da correlacdo de forgas
entre mercado e institui¢des que selecionam e legitimam
como literdrias as obras e informam as praticas de leitores

e produtores de textos.

E por isso que, apesar de ser percebido como pessoal, o

manuseio da literatura tem sempre uma dimensao social.

A literatura como repertdrio é também um modo de ler construido em
torno de varios protocolos que organizam a leitura e informam ao leitor
como se portar diante de textos que sdo ou podem ser rotulados como
literdrios. E assim, por exemplo, que mesmo sem uma teoria sofisticada
sobre fic¢do, o leitor literario ndo recusa como irreais os elementos magi-
cos de um conto maravilhoso, nem exige das personagens de romances
que se comportem como pessoas que tal como ele pagam contas, tomam
banho e vio diversas vezes ao banheiro (a ndo ser que isso seja relevante
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para a narrativa, é claro), entre outros aspectos do que se convencionou
chamar de suspensao da descrenga e pacto ficcional. Do mesmo modo,
o leitor literdrio se emociona com os sentimentos expressos em um
poema porque os sente empaticamente como seus, estabelecendo uma
comunhdo de almas com o eu lirico e ndo com um autor distante do qual
pode até dispensar os detalhes biograficos, e procura desvelar imagens
expressas em versos que, a primeira vista, surgem por demais inusitadas,
mas, gracas ao seu trabalho de leitura, adquirem coeréncia e terminam
por dizer exatamente tudo o que precisava ser dito.

Tal como o modo de ler literario, ha um modo especifico de produzir
obras que é parte da literatura como repertério. Nesse caso, o produtor
de textos se apropria da linguagem literaria para compor uma obra que
refor¢a, reforma ou contesta aquelas que ja sdo reconhecidas como parte
do repertério literario, no que pode ser lido como parte das relagdes de
intertextualidade ou traduzido como intencdo estética. Aqui é impor-
tante compreender que os recursos estilisticos — metaforas, alegorias,
rimas, aliteragdes etc. — usualmente tomados como caracteristicas de
um registro literdrio s6 sdo assim considerados porque sdo encontrados
em maior profusdo nas obras reconhecidas como literarias, e assim inte-
gram, ao lado de outros tantos recursos linguisticos, discursivos e cultu-
rais, a literatura como repertério.

O uso do repertdrio literdrio ou sua delimitagdo em uma determinada
sociedade depende, ainda, da correlagdo de forcas entre os espagos ins-
titucionais e os mecanismos do mercado que garantem a permanéncia e
a circulagdo das obras entre produtores e leitores. Livrarias, bibliotecas,
escolas, apreciacOes criticas, prémios, festivais, feiras, divulgadores vir-
tuais e as muitas celebracdes em torno da literatura que atravessam o
mercado e as institui¢cOes selecionam e legitimam obras, modos de ler
e produzir textos como literarios por meio de interesses e disputas de
diversas ordens.”s Aqui é importante destacar a releviancia e a necessi-
dade de se avaliar essas selec¢Oes e legitimagoes, indagando seus critérios
e os principios que as alimentam, para que ndo sejam assumidas como
naturais, nem se recuse ou desvalorize outras formas de constitui¢do do
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repertdrio literdrio, muitas vezes até mais proximas e significativas para
o leitor do que aquelas ja consagradas pelo mercado e pelas instituigoes.

Desse modo, embora a relagio de leitores e produtores com a lingua-
gem literaria seja sempre efetivada a partir de uma dimensao pessoal,
as varias formas de manuseio da literatura como repertério sio marcadas
pela sua dimensdo social. Dai que a producido de textos literarios — que
envolve ndo so a escrita, mas também outras formas de producado de sig-
nificados, como as que usam sons e imagens —, a leitura literaria — que
nao se restringe a leitura individual ou escolar, pois se estende a varias
formas de leitura coletiva — e a circulagdo da literatura — onde sdo pos-
tos em disputas os interesses e necessidades do mercado, das institui¢Oes,
dos leitores e dos produtores — ganham um sentido mais preciso quando
consideradas praticas sociais que ddo acesso ao repertdrio literario, ou
seja, quando compreendidas como uma forma de letramento.

LETRAMENTO LITERARIO

Como visto no eixo 1, o uso recente da palavra letramento deixa o campo
restrito do ensino da escrita na escola para dar conta do lugar ocupado
pela escrita e pelas praticas a ela associadas na sociedade contemporinea,
entendendo que o uso competente da escrita é importante para a inser-
¢do no mundo do trabalho, e mais importante ainda para o exercicio da
cidadania e para a inclusdo de todos em uma sociedade repleta de textos
e em constante transformacdo cultural, sobretudo no mundo digital.”®
Ao nomear menos uma habilidade ou competéncia neutra e mais os
modos como a atividade social em curso, inclui objetos de leitura com pro-
positos determinados, o letramento é sempre plural. Inclusive do ponto de
vista de questdes de educacdo, falar de letramento significa falar de apren-
dizagens culturais permeadas pela escrita em praticas sociais diversas. Dai
os termos multiletramento, letramento digital, letramento informacional,
letramento mididtico, letramento politico, letramento visual, letramento
escolar, entre outros, que, reconhecendo essa pluralidade, tanto da parti-
cipagdo como da aprendizagem, procuram localizar as praticas de leitura



e de escrita em contextos especificos.”” O letramento literario faz parte
deste grupo ao nomear as praticas sociais que envolvem os textos literarios.

Nao se trata, porém, de uma simples adi¢do de letramento como pra-
tica social a um corpus de textos que corresponde ao literario conforme
uma perspectiva genérica que lembra a divisdo das artes segundo um
elemento essencial. Ao contrario, tal como acontece com os outros tipos
de letramento, o conceito de letramento literario responde por uma nova
compreensdo do lugar da literatura nas relagdes socioculturais, isto é,
nomeia a especificidade dos usos e praticas sociais que constituem entre
nés a literatura.® E assim que o letramento literdrio pode ser definido
como uma pratica social que se efetiva pelo manuseio do repertério da
literatura tal como definido acima, ou seja, os conjuntos de obras e os
modos de ler e produzir essas obras, conforme a delimitagao feita pela
circulagao dessas obras nas diversas instancias sociais.

* O letramento literdrio é uma pratica social que se efetiva pelo
manuseio das obras, do modo de ler e da produgio de texto

identificados como literarios.

Enquanto aprendizagem cultural, isto é, na perspectiva da
formacdo do leitor literario, o letramento literdrio consiste

na apropriacdo continua da linguagem literaria.

Essaapropriacdodependedetrésgrandesfatores: aexperiéncia

literaria, a comunidade de leitores e a competéncia literaria.

Na perspectiva da leitura literdria e da formagdo do leitor literario, o
letramento literario tem como centro a apropriagdo continua da lingua-
gem literdria relacionada a trés grandes fatores. O primeiro deles é a expe-
riéncia da literatura, ou seja, ndo hd apropriagio, esse movimento de tornar
o alheio em algo seu, de incorporar no sentido de trazer para si e fazer parte
de si, sem que se experiencie alguma manifestacdo da linguagem literaria.
Embora essencialmente estética, essa experiéncia ndo deve ser assimilada
unicamente ao prazer, nem mesmo a algum tipo de vivéncia transcenden-
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tal, antes a dimensdo humana da literatura que consiste no uso simbolico
da palavra para dizer a si e a0 mundo, como apresentamos acima.

* Ao experienciar a literatura o leitor pode reconhecer
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a si mesmo e ao outro, imergir em outras vidas e em
outros mundos, conhecer melhor as formas de dizer o
mundo e ser desafiado a se reconstituir na sua relagio
com os outros e o mundo.

E dessa maneira que, partindo dos usos mais comuns da literatura,® pode-
mos dizer que a experiéncia literaria proporciona ao leitor um mergulho
em si mesmo ao lhe dar palavras para expressar o que sente e pensa e a
possibilidade de se reconhecer na trajetéria de vida, se identificar com os
conflitos vividos e se sentir representado na voz e na a¢do de uma perso-
nagem. A experiéncia da literatura conduz o leitor a imersdo em outros
mundos, a romper as fronteiras do tempo e do espago e viver outras vidas
como se fosse sua, a se encantar com as palavras e se emocionar com 0s
sentimentos que elas expressam como se fossem os seus proprios, a se dei-
xar prender pelo texto, sem deixar de perceber ou mesmo porque percebe
que esta frente ao uso simbdlico da palavra. A literatura também oferece
conhecimentos diversos sobre os mundos que encena, possibilitando que
o leitor ndo apenas se informe externamente, mas vivencie esses conhe-
cimentos internamente, até porque o maior conhecimento que dispoe é
da propria organizagdo da linguagem para dizer o mundo. A experiéncia
literaria pode, ainda, chocar e perturbar o leitor, com o texto desafiando
convengOes sociais, culturais e linguisticas; e, demandando que o leitor
se desloque do ja estabelecido, pode fazer com que ele questione, reflita e se
reposicione frente ao mundo e as palavras.

Em todos esses usos, que ndo esgotam nem recobrem a totalidade das
experiéncias literarias, nem sdo excludentes entre si, o leitor estabelece
uma relagdo pessoal e intransferivel com o texto”® que, mesmo sentida
como intima, é informada pelas comunidades de leitores das quais ele
faz parte. Nessas comunidades de leitores, que sdo o segundo fator do



letramento literario, determina-se o que conta como literatura, isto
é, o universo de obras que podem ser assim rotuladas e, consequente-
mente, a importancia e a necessidade de serem lidas por se constituirem
como referéncias culturais tanto para o passado quanto para o presente.
Também sdo estabelecidos os modos de ler que constituem a leitura
literaria e a aplicacdo deles em determinadas obras em um processo
reciproco de legitimagdo, assim como os modos de escrever e os arti-
ficios linguisticos e discursivos que assinalam a intengdo literdria.
Em outras palavras, é dentro das comunidades de leitores que a lingua-
gem literdria se apresenta como um repertorio a ser apropriado — e tam-
bém negociado, disputado, negado, reformado e afirmado — pelo leitor,
quer como um conjunto de obras, um modo ler e um modo de produzir
textos que constitui socialmente a literatura.

Em sua trajetdria de vida, o leitor se apropria de diversas obras e se insere
em diferentes comunidades, o que faz do letramento literario um processo
de aprendizagem perene, ou seja, estd sempre em movimento e vai se modi-
ficando continuamente conforme o percurso de sua histdria de leitor.™
E por meio desse percurso que o leitor desenvolve a sua competéncia de
manuseio do repertdrio que constitui a literatura ou, mais sinteticamente,
a competéncia literaria, que é o terceiro fator do letramento literario.

A competéncia literaria é desenvolvida
pelas experiéncias literarias e pelo ma-
nuseio do repertdrio da literatura dentro
das comunidades de leitores.

A competéncia literaria foi definida inicialmente como a internalizacdo e
o reconhecimento de convengdes literarias"™* que levam o leitor a iden-
tificar um texto como literario, a exemplo do uso do verso nos poemas,
o pacto ficcional, aidentificacdo de géneros e formas literarias especificas,
a distingdo entre autor e narrador ou eu-lirico, a identificagdo do pro-
tagonista e sua relagdo com outros personagens na estrutura narrativa,
o emprego de determinados recursos linguisticos, como o fluxo de cons-
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Nas comunidades de leitores,
o leitor aprende, negocia,
potencializa, compartilha,
afirma, recusa e amplia o
repertorio da literatura.



ciéncia e abordagens temadticas, a exemplo da narrativa distdpica, entre
outros aspectos. Atualmente é vista de uma maneira bem mais ampla ao
abarcar a comunicacdo literdria e as interag¢Oes do leitor com o texto lite-
rdrio para as quais contam o “intertexto leitor”, pelo qual o leitor ativa
saberes, estratégias e recursos para dar sentido ao texto,™ a transferéncia
literaria,”™ que acontece quando o leitor se engaja pessoalmente com o
texto aplicando seus conhecimentos e suas experiéncias na interpretagao
literaria, e o emprego de diversos codigos interpretativos™ que ampliam
e aprofundam a interagdo do leitor com o texto literario.”

FORMAGCAO DO LEITOR LITERARIO

O entendimento de que a competéncia literaria é adquirida por meio das
experiéncias literarias efetivadas em comunidades de leitores nao impli-
ca que seja uma competéncia geral e automatica derivada simplesmente
do saber ler ou mesmo de saber ler literatura como uma competéncia
dissociada de seu contexto. Ao contrario, trata-se de uma aprendizagem
que precisa ser desenvolvida como parte do letramento literario. Desse
modo, o leitor literario pode ser definido como um leitor que, por meio
de experiéncias literarias efetivadas dentro de comunidades de leitores
— praticas de letramento literdrio —, desenvolveu a competéncia de ma-
nusear o repertorio da literatura — a competéncia literaria — que é o seu
proprio repertdrio.

Em nossa sociedade, as bibliotecas e as escolas sdo espagos institucionais
— ao lado de outros espagos de sociabilidade, como a familia, os grupos de
amigos e interesses, as redes sociais e os sites da internet — onde desen-
volvemos e aprimoramos a competéncia literdria e nos formamos como
leitores literarios, quer por meio do ensino explicito da literatura, quer por
meio do acesso mediado as obras literarias e de praticas variadas de leitura
e escrita da literatura que potencializam o letramento literario. Nesses
espagos de leitura destinados institucionalmente a formagao do leitor,
o desenvolvimento da competéncia literaria passa necessariamente pela
integracao de dois mecanismos que fundamentam as diversas praticas de
leitura literaria: a sele¢do dos textos e o compartilhamento da leitura.
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O desenvolvimento e aprimoramento da
competéncia literaria depende das formas
deselecdo dostextosedocompartilhamento
da leitura.

Dada a amplitude do universo dos textos identificados como literarios,
a selecdo de obras que favorecam ou encaminhem adequadamente o
letramento literario é uma tarefa altamente complexa. A comegar por-
que é sempre uma selecdo entre tantas outras selecOes, uma vez que,
para chegar as maos ou aos olhos do leitor, as obras passam antes por
uma série de escolhas que fazem parte das condig¢des de circulagio social
dos textos — editoras, livrarias fisicas e virtuais, leitores profissionais,
organizag¢Oes premiadoras e fomentadoras da leitura, criticos literarios
e divulgadores diversos, a exemplo dos booktubers, todos interferem na
comercializacdo e disponibiliza¢do publica das obras, que, chegando as
escolas e as bibliotecas, sdo selecionadas por professores e mediadores de
leitura. Depois, porque a sele¢iao das obras envolve uma série de critérios
que seguem logicas e ordens variadas, nem sempre explicitas, nem sem-
pre bem fundamentadas em relagdo a formagio do leitor literario.

Nas escolas, por exemplo, o uso inadequado da légica pedagdgica pode
levar ao didatismo entendido como um modo de escolarizagio que
reduz a literatura ao cumprimento de outras finalidades pedagogicas.
Ao subordinar a literatura a educagio, o didatismo erige como critérios
de selegdo a utilidade do texto para o ensino de contetidos disciplinares,
a abordagem de temas educativos ou a relacdo com datas comemorativas
e a facilidade de leitura definida segundo o niimero de paginas e a fami-
liaridade com o léxico das obras, desconsiderando a qualidade estética
dos textos e os interesses e as necessidades dos estudantes quanto ao
desenvolvimento da competéncia literaria."”

Nas bibliotecas, a logica do acesso ao patrimonio cultural pode levar a
critérios que valorizem excessivamente as obras do passado em relagao
as obras contemporineas ou privilegiem exclusivamente as obras consi-
deradas classicas e de alto valor estético. Isso ocorre em detrimento de



obras e manifestagOes literarias que nao tém o mesmo prestigio social,
seja porque seus produtores ndo possuem amplo reconhecimento, como
acontece com os autores locais ou regionais, seja porque destinadas a um
amplo consumo e entretenimento.”® Em qualquer caso, essa abordagem as
obras que fazem uso da linguagem literaria a um conjunto restrito e legi-
timado. Também pode ocorrer o inverso, isto é, a 16gica do atendimento
ao publico ou da necessidade de atracdo do leitor pode erigir como tinico
critério o suposto gosto do leitor, ou, pior ainda, o abandono do estabele-
cimento de critérios em nome de um relativismo falsamente expresso nos
versos do poeta de que tudo vale a pena se a alma nao é pequena.

A selecdo de textos para a formagao do leitor literario deve observar prin-
cipios e diretrizes:

m Apluralidade e a diversidade das obras.

m Obras significativas para a experiéncia literaria do leitor, atendendo
as especificidades e as necessidades individuais e da comunidade de
leitores em que ele estd inserido.

m Obras com diferentes niveis de complexidade em seus aspectos lin-
guisticos, estilisticos, discursivos e tematicos.

m Explicitacdo do critério de selecdo.

m Abertura para a participagido dos leitores na selecao.

Para enfrentar os desafios da sele¢io de obras literdrias, ndo ha um tnico
e definitivo caminho a ser percorrido. Ha, porém, principios e diretrizes
que orientam essa selecdo quando o objetivo é a formacao do leitor dentro
de uma perspectiva de letramento literario.” Uma primeira diretriz é que
as obras selecionadas sejam plurais e diversas, possibilitando que os leito-
res tenham acesso a textos variados e diferenciados entre si. Nao é possivel
formar o leitor com um unico tipo de texto mesmo que este texto seja
considerado de alta qualidade estética. Até para poder discernir os dife-
rentes niveis de elaboragio literaria o leitor precisa ter contato com obras
diversas. Do mesmo modo, a pluralidade de textos permite contemplar a
heterogeneidade dos leitores, que tém interesses e necessidades diversas,

118



119

segundo suas caracteristicas individuais. Daf a importancia da selecdo de
obras de varios momentos histdricos e paises, regides, locais e culturas dife-
rentes, assim como obras enderecadas a publicos diferentes e de diferentes
géneros, formatos, suportes, estilos, autorias e abordagens tematicas.

O principio que sustenta a pluralidade e a diversidade das obras na
selecdo é a necessidade de ampliagdo e diversificagdo do repertério de
textos e praticas de leitura do leitor literario.

Outra diretriz é que as obras sejam significativas para a experiéncia lite-
raria do leitor, atendendo as especificidades e as necessidades individuais
e da comunidade de leitores em que ele estd inserido. Neste caso, o princi-
pio orientador é que as obras selecionadas possam ser efetivamente manu-
seadas, e por isso devem estar alinhadas com as caracteristicas do leitor e o
nivel de competéncia literaria que se busca desenvolver. Obras significati-
vas ndo sdo aquelas consideradas de leitura obrigatéria para que um leitor
seja considerado culto, sejam classicas ou canonicas; nem que abordam as
questdes sociais da contemporaneidade, para que o leitor se identifique ou
desenvolva empatia; nem que atendem as preferéncias imediatas dos lei-
tores para que posteriormente sejam conduzidos a obras mais adequadas.
Ao contrario, obras significativas sdo aquelas que favorecem a experiéncia
da literatura porque atendem as necessidades de engajamento do leitor
com a obra, seja de reconhecimento, encantamento, conhecimento, cho-
que ou as varias combinagdes desses usos nas praticas de leitura.

Uma terceira diretriz é que as obras devem possuir diferentes niveis
de complexidade em seus aspectos linguisticos, estilisticos, discursivos e
tematicos. Trata-se de observar na selecdo das obras tanto a diversidade
e pluralidade horizontal quanto a vertical, para que o leitor tenha acesso a
textos diferenciados também em termos de elaboracdo literaria. Dentro
de um mesmo género ou temdtica, hd obras que demandam um maior
investimento do leitor, atendendo melhor ao principio da potencializagao
e aprimoramento de sua competéncia literaria. Sem o desafio de enfren-
tar diferentes graus de complexidade, o leitor tera dificuldade de progre-
dir literariamente, entendendo que a complexidade da obra envolve nao
sO a sua constituigdo textual, mas também o modo como é lida. Uma obra



esteticamente bem elaborada contribui muito pouco para a formagao do
leitor se lida de maneira superficial e simplificadora, enquanto uma obra
menos elaborada pode ser alvo de leituras aprofundadas.

Ao lado dessas diretrizes e desses principios mais gerais, poderiam ser
elencados outros mais especificos e circunstanciais. Nesse sentido, nao se
pode deixar de mencionar aqui duas outras diretrizes que dizem respeito
ndo as obras em si mesmas, mas sim a relacdo entre leitores e media-
dores dentro de uma atividade de leitura especifica, o que serd mais bem
contextualizado no eixo 5. A primeira delas é a explicitacdo do critério de
selecdo daquelas obras para aquela pratica de leitura, e assim justificada a
relevincia e negociada a necessidade da sua leitura com a comunidade de
leitores. A segunda, que esta parcialmente inserida na primeira, é a aber-
tura para a participacdo dos leitores na sele¢do, quer contribuindo com
novas obras, quer demandando acréscimos ou substitui¢cdes do conjunto
inicial, sem se deixar de considerar as diretrizes gerais anteriores que sdo
determinantes para a formagdo do leitor literario.

Acima de tudo, é preciso considerar a centralidade da comunidade de
leitores e a consolidacdo de praticas de leitura literaria reconheciveis e
reconhecidas por elas. Essas praticas implicam propdsitos determinados
e, por consequéncia, chamam a atencdo para trajetorias pertinentes em
termos de formacdo do repertdrio. Nas competicOes poéticas (slams)
referidas no eixo 1, por exemplo, ndo sé se reinventa a cantoria repen-
tista, os desafios e as trovas poéticas, como também se evidencia a emer-
géncia de uma comunidade de leitores que define e estrutura o manuseio
do repertdrio da linguagem literaria. Enfim, os leitores, em suas praticas
sociais, e ndo somente em suas preferéncias individuais, ddo pistas sobre
suas necessidades para potenciais aquisigoes.

O compartilhamento da leitura, por sua vez, refor¢a o pressuposto basico
de que o letramento literario é um processo de aprendizagem que perpassa
a vida do leitor, comecando por praticas de escuta e avancando continua-
mente sem se esgotar e sempre se renovando para outras tantas praticas de
leitura com mediagdes e suportes diversificados. Todo leitor, portanto, tem
algo a compartilhar a partir das experiéncias de leituras anteriores. Mais
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que isso, é pela comparagio e pelo contraste das experiéncias literarias em
comunidades de leitores que o leitor potencializa o letramento literario e
aprimora a competéncia literdria, compreendendo que a sua leitura indi-
vidual se amplia ou se fortalece ao ser compartilhada com outros leitores.

Embora sejam varias e diversas as formas de compartilhamento da lei-
tura literdria, em ambientes institucionais elas precisam ser sistematicas
e sistematizadas para atingirem o objetivo de formagao do leitor literario.
Ha, assim, um percurso a ser seguido no compartilhamento da leitura
nas escolas e nas bibliotecas.>

O compartilhamento da leitura literaria deve obedecer a
um percurso que come¢a com o encontro pessoal do lei-
tor com a obra e segue para a leitura responsiva e para
praticas interpretativas.

O ponto de partida é o encontro pessoal do leitor com a obra que da base
a experiéncia literdria. Para esse encontro acontecer é essencial que o
leitor tenha acesso a obra integral. A leitura de fragmentos e excertos
pode até suscitar a curiosidade e o interesse do leitor para conhecer o
texto por inteiro, mas dificilmente proporcionarad a experiéncia litera-
ria, pois o processo de dar sentido ao texto, de dialogar com o texto fica
prejudicado quando nao se conhece o todo da obra. O mesmo se observa
em relacdo a descaracterizacdo da obra, seja pelo empobrecimento de seu
suporte original, seja pela transposi¢do para outro suporte, seja pela sua
transformacgao textual.

Na primeira situac¢do, usualmente, no intuito de oferecer um suporte
material para um conjunto maior de leitores, a obra é oferecida ao leitor
com a subtragdo de parte de seus elementos, a exemplo da eliminagdo
de paratextos, a reproducdo de um livro de imagens sem as cores e de
uma cangdo popular sem a musica. Nas duas situagdes seguintes, tem-se
a aplicacdo de uma légica de equivaléncia e substitui¢do que, no melhor
dos casos, ignora as diferengas constitutivas entre dois textos que os
tornam obras distintas, como acontece com a transposi¢do de romances



ou contos para filmes e histérias quadrinhos; e, no pior deles, leva ao
apagamento da condicdo de literario do texto, a exemplo da substitui¢do
da obra pelo resumo. O problema dessa logica, que também ¢é aplicada
as adaptagOes de obras classicas e reenderecamento de textos cultural-
mente prestigiados, como se vera na mediagdo, é que ela enxerga na obra
apenas o aspecto temadtico, ou seja, desconsidera a indissociabilidade
entre o dizer e o modo de dizer que caracteriza a obra literdria e conduz
a experiéncia literaria.

No encontro do leitor com a obra é preciso considerar que se trata de um
encontro pessoal no sentido de que é tinico e intransferivel,” mas esse cara-
ter pessoal ndo deve ser traduzido restritivamente como leitura individual
e silenciosa, embora essa seja a sua forma mais comum. Também ha um
encontro pessoal com a obra no acesso coletivo ao texto, como acontece
quando se assiste a um filme ou a uma peca de teatro, se ouve uma contagao
de historia e se abre simultaneamente uma pagina da internet. Do mesmo
modo, o encontro pessoal nio precisa passar necessariamente pelo contato
com o texto escrito, conforme costuma acontecer no ambiente escolar e em
outros casos de mediagdo em que o acesso via voz, imagem ou tela é ante-
cipado ou suplementado por um texto escrito impresso. Mais importante
que o suporte utilizado é que esse encontro direto entre o leitor e a obra seja
preparado pedagogicamente, ou seja, é preciso que o acesso material a obra
seja acompanhado ou parta de uma estratégia de letramento literdrio que
oriente a entrada no texto. Em outras palavras, o encontro do leitor com
a obra terd mais chances de ser bem-sucedido se passar por um processo
de mediagdo que, garantindo seu carater pessoal, possibilite a experiéncia
literaria a0 mesmo tempo que encaminha a formagao do leitor literario.

* Aleitura responsiva é uma resposta
a obra que deve passar por algum
modo de registro.

O proéximo passo do compartilhamento é a leitura responsiva.?* Se a
leitura é entendida como um didlogo, entdo todo texto pressupde uma
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resposta, uma réplica, uma troca de turnos, uma tessitura de vozes entre
0 eu e os outros que participam ou participaram da leitura daquela obra.
E assim que o encontro pessoal do leitor com a obra gera uma resposta
que deve ser registrada para ser compartilhada com os outros leitores
que constituem a sua comunidade de leitores. Essa resposta pode assu-
mir diversas formas de registro.

Usando a escrita, os exemplos mais comuns sdo o didrio de leitura,
em que o leitor registra suas impressoes durante a leitura, ou a resenha, em
que o leitor faz uma apreciagio critica da obra apds a leitura, mas inclui
também as vdrias formas de participagdo do texto, desde o exercicio de
reescrever o final da historia ou ampliar o universo da narrativa inicial com
a extensdo temporal do enredo, o desenvolvimento de tramas paralelas
e ainclusdo de novas personagens, entre outras praticas tipicas das fanfics.

Usando outros suportes e recursos, como a voz, o desenho, o video e a
performance corporal, o registro pode ser uma atividade de reconto oral,
com o apoio da leitura de outras obras; uma ilustracdo ou imagem preexis-
tente que se junta a obra, neste caso nio apenas como uma atividade des-
tinada a criangas que ainda ndo dominam a escrita, mas aberta a leitores
de todas as idades; um video que relaciona ou traduz o texto em imagens,
uma dancga que expressa determinada personagem ou trecho da obra e uma
encenac¢do de um poema ou narrativa, entre tantas outras possibilidades.

Qualquer que seja a forma adotada, o que realmente importa no regis-
tro ndo é a qualidade de sua elaboracdo, mas sim que seja uma resposta a
obra, uma concretizacdo do encontro do leitor com a obra, da experién-
cia literaria, enfim.

A qualidade da elaboracdo do registro deve ser observada e avaliada
quando ele se integra ao terceiro passo do compartilhamento da lei-
tura, que é a pratica interpretativa, que pode ser efetivada ja no registro
da leitura responsiva ou pode se constituir em uma atividade a parte,
com seu préprio registro. Trata-se de uma atividade em que os leitores
contrastam e confrontam suas leituras ap6s o encontro pessoal com a
obra, acolhendo, reformulando, superpondo ou recusando outras inter-
pretacdes dentro ou fora de sua comunidade.
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Essa é uma pratica de questionamento, descri¢do e analise pela qual
os leitores apresentam e colocam em discussdo como leram literaria-
mente a obra, quais os recursos que perceberam na elaboragdo da obra
e quais recursos utilizaram para efetivar a leitura da obra. Processo que,
envolvendo diferentes posi¢des quanto a obra e a leitura dela, culmina
em uma sintese individual e coletiva do sentido da obra, que é sempre
provisdria e até por isso ndo pode ter um carater impositivo para aquela
comunidade de leitores.

A pratica interpretativa consiste no compartilhamento
da obra a partir das instancias do texto, do intertexto e
do contexto constituidor do modo literario de ler.

O encaminhamento da pratica interpretativa se da pela articulagdo de
trés instancias de leitura: a instancia do texto, que trata da composi¢do
da obra, de como o repertdrio da linguagem literaria foi usado pelo autor
para dar existéncia material a um texto singular; ainstincia do intertexto,
que insere a obra e o leitor em um fluxo de leituras anteriores entretecidas
tanto na produg¢do quanto na recepg¢ao do texto, que envolve em um dia-
logo construtivo a memoria do eu e do outro; e a instincia do contexto,
que se refere ndo a recuperacdo de informagdes externas a obra, mas sim
ao mundo instituido na obra e a sua atualiza¢do permanente pelo leitor.

A abordagem de cada uma dessas instancias ndo obedece a uma ordem
sequencial ou preferencial, e elas podem ser combinadas de muitas
maneiras. Nenhuma delas é mais importante do que a outra, embora se
possa dar maior ou menor énfase a uma ou outra perspectiva em uma
determinada pratica interpretativa, conforme as indicagdes da propria
obra ou o interesse imediato do leitor ou da comunidade de leitores.
Na verdade, mesmo quando ndo destacadas, elas permanecem presentes
em toda pratica interpretativa, pois é pela integracdo entre texto, con-
texto e intertexto que se constitui o modo literario de ler a obra, ou seja,
a leitura literdria passa necessariamente por essas trés instancias para
produzir a experiéncia literaria.



PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO

Para exemplificar o percurso do compartilhamento de leitura, vamos to-
mar como referéncia duas praticas sistematizadas de manuseio da literatu-
ra como repertério, o circulo de leitura e a oficina literaria, que acreditamos
serem essenciais para a formagdo do leitor e, por consequéncia, deveriam
ser sistematicas, isto é, fazer parte, quer como projeto, quer como estraté-
gia, das rotinas de letramento literario das bibliotecas e das escolas.

Prioritariamente uma maneira de organizar a leitura literdria, o circulo
de leitura™ pode ser definido como um grupo de pessoas que se retine
regularmente para ler juntos uma ou varias obras, podendo também ser
chamado de clube de leitura, roda de leitura e clube do livro, tertulia
literaria, entre outras denominacdes e associagOes. Nessas reunides, os
participantes compartilham suas leituras individuais por meio de praticas
interpretativas diversas. Nao hd um nimero definido de participantes, mas
como se visa a participagdo ativa de todos, ndo pode acolher muitas pessoas
ao mesmo tempo. Em uma turma escolar, por exemplo, o professor pode
reunir os estudantes em pequenos grupos, cada grupo constituindo um
circulo de leitura com uma obra especifica. Essa estratégia também facilita
a aquisi¢do das obras, ao reduzir a quantidade de exemplares ao niumero
de integrantes do grupo, e a circulagdo delas na turma, pois a obra lida por
um grupo pode ser encaminhada para outro apos a leitura.

Circulos de leitura, por exemplo, podem ser
definido como grupos de pessoas que se red-

nem regularmente para ler juntos uma ou

varias obras.

O funcionamento de um circulo de leitura pode ter cardter informal
como acontece com um grupo de amigos que se retinem em uma cafe-
teria ou on-line para discutir um livro; sem requerer inscri¢do prévia,
como é comum nos circulos de leitura promovidos por livrarias; e ndo ter
outra regra além da leitura da obra a ser compartilhada, a exemplo dos
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circulos de leitura constituidos por profissionais de uma determinada
area de conhecimento em um sindicato ou empresa. Todavia, quando o
objetivo é a formagdo do leitor literario, eles precisam ser sistematizados.
Neste caso, o circulo de leitura requer a atuacdo de um mediador que
estabelece os critérios de sele¢cdo das obras e os procedimentos de enca-
minhamento da leitura, determinando o tempo, o registro e as praticas
interpretativas a serem usadas pelo grupo.

Circulos de leitura podem ser estruturados, com
funcdes bem definidas para todos os participantes,
ou semiestruturados, com apenas algum tipo de
preparagdo prévia.

Ha, assim, circulos de leitura estruturados e semiestruturados. Os pri-
meiros sdo aqueles em que cada leitor tem uma funcdo especifica e
previamente determinada no compartilhamento da leitura, que podem
ser desde a simples defini¢do de palavras desconhecidas pelo grupo até a
explicitagdo de imagens e outros recursos estilisticos presentes na obra.
Os circulos de leitura semiestruturados, por sua vez, demandam apenas
que o leitor se prepare para o compartilhamento fazendo um registro
prévio do que a obra suscitou durante a leitura, em geral por meio de
um didrio de leitura, e trazendo questdes para orientar a discussdo no
momento do compartilhamento da leitura. Essas duas formas podem ser
sequenciadas, alternadas ou combinadas, segundo os propdsitos daquele
circulo de leitura, do perfil dos leitores e das caracteristicas das obras a
serem lidas. Um circulo de leitura promovido pela biblioteca escolar no
contraturno, por exemplo, pode funcionar melhor de maneira semies-
truturada porque acolhe estudantes de turmas diversas. JA em uma sala de
aula, a forma estruturada pode ajudar o professor a promover habilidades
especificas ou enfatizar determinados aspectos da obra a ser lida.
Qualquer que seja o modelo adotado, o que ndo se pode perder de vista
é que um circulo de leitura é um espago dedicado ao compartilhamento
da leitura, por isso é preciso que sejam estabelecidas regras de funciona-



mento. As mais importantes sdo aquelas destinadas a garantir a troca de
turnos e evitar o monopdlio da palavra por um ou dois participantes, assim
como garantir a centralidade do texto como objeto da discussdo, ou seja,
¢ a leitura da obra e ndo os leitores que devem ser discutidos. Também,
independentemente do local de seu funcionamento, um circulo de leitura
deve ser visto como uma atividade permanente, com encontros que se
sucedem em intervalos regulares, seja semanal, quinzenal ou mensal. Essa
regularidade é importante para que os leitores possam ler intensivamente
diversas obras e estabelecer relagdes intertextuais progressivas.

Os beneficios de um circulo de leitura sao diversos. A comegar pelo pro-
tagonismo garantido aos leitores e o intenso engajamento na leitura, pois
ele ndo funciona sem a participagdo ativa de todos os leitores na discussao
da obra. Depois, hd o reconhecimento da diversidade da leitura e da hete-
rogeneidade dos leitores, uma vez que todas as contribui¢des dos partici-
pantes sao bem-vindas e incorporadas criticamente a leitura do grupo. Ha,
ainda, um aprofundamento da interpretacdo da obra, tanto porque ela é
submetida a diferentes leituras quanto porque essas leituras sdo postas em
didlogo, integrando diferentes intertextos e contextos culturais. Por fim,
ha ganhos significativos quanto a aprendizagem colaborativa, desenvol-
vimento da habilidade de tomar decisOes e resolver problemas, respeito
ao outro e convivéncia com a diferenca, entre outros aspectos, que sao
fundamentais para a democracia e o exercicio da cidadania.

* Circulos deleitura promovem o engajamento
e o protagonismo dos leitores, favorecem a
diversidade da leitura e a heterogeneidade
dos leitores, aprofundam as interpretacdes
e desenvolvem habilidades sociais variadas.

Embora a oficina literaria possa se referir a uma atividade voltada para a
leitura de obras especificas, ela é usualmente uma expressio mais curta
para oficina de escrita literaria ou de escrita criativa, envolvendo ou nao
outros recursos como sons, imagens e videos. E denominada oficina porque
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¢ uma atividade pratica de produgio de texto, e literaria porque este texto
tem intengdo estética ou toma como horizonte o repertério da linguagem
literaria. Em geral, consiste em uma sequéncia didatica que relaciona a
leitura a escrita de textos literarios, mas também pode partir de jogos e
atividades ladicas diversas, gerando instrugdes ou procedimentos para
a producdo de um texto. Essas instru¢des vao desde a leitura minuciosa de
uma obra reconhecida, ou parte dela, com vista a apropriagdo da técnica
utilizada, a consignas que, por meio de um passo a passo mais ou menos
detalhado, conduzem a produgio de um texto, passando por exercicios de
reescrita intertextual™ e a leitura de varias obras de um mesmo género ou
temadtica com fins de produgido de um texto naquele género ou tema.

Outro exemplo de compartilhamento é a oficina
literaria, que é umaatividade de escrita orientada.

A oficina, enquanto uma pratica de escrita, é composta por trés momen-
tos sequenciais. Um primeiro em que o participante recebe as instrugoes,
ou seja, é “preparado” para a escrita com a leitura de textos exemplares,
o esclarecimento de recursos linguisticos e retéricos, os procedimentos
especificos para aquela escrita e outras formas de motivac¢do conforme a
natureza da oficina. Um segundo em que o participante produz o texto,
que pode ser individual ou coletivo, ainda que o primeiro seja o mais
usual. Um terceiro em que esse texto é compartilhado para a frui¢do do
grupo ou para ser discutido e analisado com vistas a seu aprimoramento
em um processo recorrente.

A despeito da existéncia de muitas e variadas propostas de oficina, ndo
sdo exatamente as praticas de escrita que melhor distinguem as oficinas,
mas sim seus objetivos. Nesse sentido, pode-se dizer que ha dois grandes
tipos de oficinas literdrias: um que se destina a formacdo de escritores e
outro que se destina a formacdo de autores. Na formagao de escritores,
as oficinas costumam ser mais longas e sdo direcionadas a elaboragao de
um produto, que é uma obra destinada a publicagido, com implicac¢Ges
diversas dai derivadas, a exemplo da exigéncia de originalidade no sen-



tido de ser um texto claramente distinto dos ja publicados. Na formagao
de autores, o objetivo é simplesmente levar ao exercicio da escrita lite-
raria, com o participante produzindo um texto para chamar de seu, isto
é, assumir uma postura de autor' e assim ser considerado pelos demais
participantes da oficina, que sdo seus leitores.

Uma oficina literdria é composta de trés momentos
sequenciais: a prepara¢do para a escrita, a escrita em
si mesma e o compartilhamento do texto com os
demais participantes.

Nos espagos institucionais destinados a promogao da leitura e formagao
do leitor literario, as oficinas de escrita literdria, sobretudo aquelas de
formacdo do autor, ndo podem deixar de estar presentes. Elas podem ser
oferecidas pela biblioteca como um clube de escrita, em que os autores
se reinem regularmente para compartilhar e aprimorar seus textos, ou
como uma atividade integrada a leitura literdria, em uma sucessdo de
oficinas destinadas a uma temadtica ou a um género significativo para
aquelacomunidade de leitores. Nasala de aula, além do uso como resposta
a leitura literaria, com o aluno participando do texto lido reescrevendo
o final, gerando biografias das personagens, ampliando ou detalhando
episodios, alterando o foco narrativo ou o narrador, entre tantas outras
possibilidades de leitura responsiva, as oficinas de escrita literaria podem
ser realizadas de forma continuada, com o objetivo de gerar textos para
compor um livro ou um portfélio da produgado textual da turma ou indi-
vidualmente de cada aluno no final do ano letivo.

* Por meio da oficina literaria, os participantes
manuseiam o repertdrio literdrio e assumem
uma posic¢do de autoria dentro da comunidade
de leitores.
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Em qualquer desses espagos, as oficinas de escrita literaria sdo ativi-
dades prioritdrias, porque se constituem em praticas de manuseio do
repertorio literario fundamentais para o letramento literario, e até para
outros tipos de letramento, uma vez que podem combinar diferentes
suportes e mecanismos de comunicagao. Por meio delas, os participan-
tes experienciam a literatura como criacdo e assumem uma posi¢do
de autoria dentro da sua comunidade de leitores, ou seja, mais que
uma pratica de produgdo de um texto, elas sio um meio de afirmagio,
expressao e compartilhamento do que somos e de como nos constitui-
mos como sujeitos da linguagem.
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EIXO 4
LEITURA, PARTICIPACAO
E CONHECIMENTOS

CONHECIMENTOS E PARTICIPACAO

As praticas da vida cotidiana e os discursos que se institucionalizam e
passam a ter grandes efeitos no modo como se organizam essas praticas
apoiam-se em visoes de mundo, em saberes. Assim, é a partir de situacdes
concretas, nas interacOes entre diferentes modos de ver o mundo, que
serd possivel, ou ndo, o surgimento de novos conhecimentos.

Diante da cada vez mais comum severidade de eventos climaticos, por
exemplo, discursos cujas origens sdo variadas e as vezes até antagdnicas
vdo aparecer nas conversas cotidianas: por que choveu tanto e o rio subiu
tdo rapido, por que ndo chove, por que o mato, o campo, a lavoura estdo
queimando; essa chuvarada ou essa seca sempre foi assim ou agora vem
de modo diferente? Os tempos presentes ndo seguem mais as regras dos
tempos passados? A natureza estd mudando? Nesse esforco por entender
e conhecer, valores, interpretagdes do mundo, de si e do outro, religio-
sidades, posi¢Oes politicas, saberes vdo se encontrar e afetar decisoes e
acoes de modos complexos e diversos.

Na biblioteca e na escola, os interagentes trazem essas questdes, entre
outras, e precisam ser orientados a encontrar informacdes e dados que
nio sé apresentam possiveis respostas como também podem provo-
car outros questionamentos. Desse modo, em um projeto de acesso ao
conhecimento, é fundamental pensar em onde e por quem serdo ouvidas
as inquietacdes das pessoas e da comunidade sobre como seguir e agir
sobre um mundo que para alguns parece essencialmente o mesmo e para
outros se apresenta em rapida e crescente mudan¢a. Como encontrar
portas de acesso a melhores condic¢tes de vida, lutar por elas e abri-las?



Como garantir que as geragOes futuras tenham condi¢des de viver neste
mesmo espaco e, quem sabe, com vidas melhores?

Essas e outras questdes sdo perplexidades que cruzam todas as esfe-
ras e etapas da vida e encontram espago para serem objeto de leitura e
mediac¢des nos ambientes institucionais que sdo a biblioteca e a escola.
A menina que chega a escola pode sofrer e se interrogar sobre por que
tanta gente, entre colegas e pessoas adultas, fala de seu cabelo. Também
pode viver com a familia a desafiadora experiéncia de ser levada de seu
lugar de vida para outro por motivos relativos a crises climaticas, melho-
res oportunidades de trabalho, novas propostas de organizagido afetiva.
Jovens, mulheres e homens podem ficar numa crescente inquietacio
diante daiminente necessidade de se responsabilizar por si mesmos e lidar
com seus tantos afetos, na participacdo em grupos, nos deslocamentos
de sua sexualidade.

Ao fazer um curso técnico ligado a mecanica na industria, em busca
de novas oportunidades de trabalho, alguém pode se interrogar sobre os
tipos de atividade produtiva que tornam as infraestruturas necessarias, e
alterar seu foco de desenvolvimento pessoal ao perceber que lidar com a
tecnologia que comanda as maquinas oferece outro tipo de participacao
no universo dos conhecimentos. Mies e pais podem perceber que, a partir
da tecnologia assistiva, novos modos de participagdo e acesso a conheci-
mentos se abrem para seus filhos com deficiéncia, e podem buscar modos
de conhecé-las, transformando suas interagdes e suas casas, a0 mesmo
tempo que demandam a transformagdo da escola, da biblioteca, do bairro
e da cidade. Por outra parte, pais e maes de criangas sem deficiéncia
também podem reconfigurar sua compreensio acerca do que conta no
cotidiano escolar inclusivo quando todo o grupo da classe é mobilizado
para vivenciar um jogo que inclui criangas cegas, surdas, no espectro
autista, entre outras, mudando o ritmo de realiza¢do das atividades e
redimensionando o que é prioritario nas aprendizagens escolares. 1do-
sos e idosas, ao olhar gente mais jovem na frente do computador, do
tablet, do telefone celular, podem perceber formas de comunicacdo que
sdo exigidas para tantas relagdes com institui¢cdes ou que, eletivamente,
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enchem as vidas de tantos a sua volta e se interrogar que lugar ocupam
nisso tudo.

As questOes reais da vida das pessoas, questOes que sdo cruzadas por
modos de conhecer ndo apenas seus mundos, mas o mundo, num sentido
mais global, sempre atentos as questdes de poder e lugar social, nos dao
uma dimensdo da complexidade das relagdes entre leitura e conheci-
mentos. Tais questionamentos evidenciam a importancia que as relacdes
entre leitura e conhecimento tém com as condic¢bes de participacao dos
leitores. Em outras palavras, as praticas de leitura sdo parte das condic¢oes
objetivas de vida, logo, dizem respeito as maneiras como os leitores, os
interagentes de bibliotecas e de escolas podem participar, ou vir a parti-
cipar, no entendimento do passado e do presente, com a imaginagio de
futuros para a vida social que lhes afeta. Também importa pensar que a
expressdo e a comunicagdo desses entendimentos e dos futuros imagina-
dos ja é um primeiro passo para a sua constru¢do, de modo que as pessoas
possam encontrar as respostas as suas perguntas e tomar decisdes, que
estardo implicadas nessa rede que conecta conhecer e interagir com os
outros e sobre o mundo. Enfim, praticas que tenham em seu fundamento
a apropriag¢do do conhecimento.”

Partindo dessa problematizacdo central, a biblioteca e a escola tém
grande responsabilidade na direcdo de estabelecer vinculos entre seus
interagentes e praticas de produgio de conhecimentos, sempre conside-
rando que se trata de construir e reconstruir discursos, a partir de infor-
macoes e linguagens diversificadas. Uma face dessa diversidade deve-se
ao fato de que toda comunidade tem uma histdria de produgao, social,
cultural, artistica, e o papel da biblioteca e da escola, nesse sentido, é de
favorecer a consolidagido e a reconstrucdo, ao dar legitimidade a esses
conhecimentos por meio de processos de registro, guarda e difusdo. Nos
compartilhamentos que marcam esse acolhimento dos saberes locais no
ambiente institucional, pode-se estabelecer didlogo entre esses saberes e
outros discursos. Enfim, bibliotecas e escolas sdo lugares de mobilizagao
seletiva de saberes mais ou menos dominantes, locais e globais, margina-
lizados ou residuais, hegemonicos ou ndo.””



Os desafios do presente
sdo pontos de ligacao
entre passado e futuro
que se articulam com

a leitura como vinculo

com o conhecimento.
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Bibliotecas e escolas sdo espagos de legitimagdo e com-
partilhamento de conhecimentos, inclusive os conheci-
mentos de seus interagentes. Sdo lugares de didlogo, em
que conhecimentos marcados por variados discursos
podem dar lugar a apropriagoes que reconfiguram a
participagdo social de seus interagentes.

Igualmente o vinculo com o conhecimento passa por metas pessoais e
de grupos, que tém necessidades, vontades e projetos que vdo além dos
saberes reconhecidos e circulantes em suas vidas. Isso tem a ver com
trabalhar e estudar, com criar e participar de comunidades de produ-
cdo artistica e cultural, tem a ver com se apropriar de contetidos, mas
também de linguagens.”® Por fim, o vinculo com o conhecimento esta
relacionado as condigoes de leitura das visdes de mundo que atravessam
a vida das pessoas, no sentido de enxergar questdes e agir a partir do
entendimento de respostas que sdo dadas a elas.

LETRAMENTO INFORMACIONAL E MIDIATICO,
CONHECIMENTOS E LINGUAGENS

Nas relagoes entre leitura, conhecimento e participagdo, é fundamental
oferecer condi¢Oes para apropria¢des ligadas ao letramento informacional
e midiatico dos interagentes, que precisam saber construir suas problemati-
zagOes de modo cada vez mais refletido e dialogado, saber buscar fontes de
informacdo e saber selecionar, pois num mundo em que uma multiplicidade
de textos circula em suporte impresso e digital, a oferta é continua, em fluxo.
Essa selecdo envolve o leitor que, como conceituado no eixo 1, ndo apenas
decifra e compreende, mas também usa e analisa. Assim, buscar informagoes
e valer-se delas para construir conhecimento depende do estabelecimento
de finalidades para esse movimento — uso — e reconhecimento dos valores,
identidades e lugares sociais de que se revestem as informagdes — analise.™

Esse uso e andlise ndo passa apenas pelos posicionamentos do leitor
diante dos valores de um texto, mas diante das proprias fontes de informa-



cdo. ldentificar as fontes e saber investigar, valendo-se de suportes varia-
dos, sdo préticas presentes na leitura ligada a informacao, que se da em
esferas variadas. Além disso, reconhecer sinais de confiabilidade passa pela
leitura que analisa. Para isso, é fundamental uma visdo de leitor ndo como
alguém passivo, que extrai informagdes, mas como alguém que se posi-
ciona e reconhece os valores expressos no texto e em suas posi¢oes diante
dos textos. Diante do volume de informagdes disponivel a leitores que tém
acesso a livros, a outros materiais impressos, a plataformas da internet
e as redes sociais, é central essa avaliacdo, sendo a informagio falsa um
dos aspectos a ser reconhecido entre uma série de critérios da qualidade
da informacdo. Evidentemente, esses critérios de qualidade, como discu-
tido do eixo 1, estdo associados as praticas sociais no contexto das quais é
possivel dar sentido aos textos. Nesse ir e vir entre diferentes fontes, sdo
fundamentais as relagdes de poder que tornam alguns discursos legitima-
dos e outros marginalizados ou mesmo recusados. Dai que a discussdo, a
mediagdo e a produgdo de respostas levam a atitudes necessarias de ques-
tionamento na interagdo entre leitor e texto.°

* O leitor ndo apenas 1€ textos, o leitor 1é suas fontes.

Nabuscade fontesdeinformagio,oleitoré uminteragente.

Ao buscar informagio, o leitor proficiente ocupa os papéis
de decifrador, participante, usudrio e analista, de modos

nao ordenados, mas complexos.

Os movimentos do leitor entre fontes diversificadas sido

respostas ativas as leituras que realiza em suas buscas por

informacgao na construgao de conhecimentos.

A pratica social em que se da a leitura oferece modos de

estabelecer critérios de qualidade da informacao.

Como em todas as préticas de letramento, portanto, nos letramentos
informacional e mididtico estio em jogo uma série complexa de apropria-
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¢Oes cognitivas e sociais. O leitor precisa passar da inquietagdo que o motiva
a conhecer para a elaboracdo de um problema de investiga¢do com res-
peito ao qual possa se localizar numa diversidade de fontes impressas
e digitais, marcadas pela multimodalidade e, no caso das digitais, pelos
caminhos que caracterizam o hipertexto. Muitas vezes, ao encontrar
informagdes, essas vao exigir letramentos visuais, letramentos verbais,
letramentos matematicos, além de convivéncia e, portanto, apropriagio
de modos de ler que sdo exigidos pelos discursos de variadas areas do
conhecimento. Esse desafio se coloca diante do leitor diariamente.

Por exemplo, num programa de TV aberta, uma fonte da drea da meteo-
rologia é trazida para comparar enchentes do passado e do presente e,
para tanto, projetam-se na casa das pessoas dois graficos que retinem
informacgoes geograficas, fisicas e, por que nio dizer, histéricas, expressas
em linguagem matemadtica. A resposta ativa a um texto desse tipo podera
envolver estratégias de compreensdo e interpretacdo diversificadas (pois,
como sempre, havera variabilidade na leitura). Isso dito, a leitura esperada
do texto representa seu leitor como alguém que estabelece vinculos com
conhecimentos interdisciplinares e com variadas linguagens, que pas-
sam pela convivéncia com os discursos de que emergem esses modos de
dizer.” Essa leitura, que é cotidiana pela natureza da difusdo da TV aberta,
remete ao leitor que estabelece relagdes entre um esfor¢o de apropriagio
de linguagens especializadas; ou seja, ha, nessa cena, a evidéncia de uma
demanda as trajetorias do leitor e aponta para relacOes entre leitura e
uma escolariza¢do que ofereca boas oportunidades para a apropriacdo de
discursos que marcam as praticas sociais do conhecimento.

Do mesmo modo, além de uma sele¢io muito particular de valores
expressos em linguagem verbal, muitas vezes conceitos cientificos e dados
estatisticos serdo trazidos para atestar compromissos entre esses textos e
uma maneira especifica de construir a verdade, quando se podera estar
diante de grandes debates e conflitos presentes nos modos de selecionar as
analises estatisticas e conhecimentos das ciéncias, incluindo as 4reas das
humanidades.* Temos, entdo, duas vias de uma relagio: diversas lingua-
gens sdo importantes para a apreensdo do conhecimento e esse conheci-



mento estd implicado em praticas de leitura cotidianas, tanto na biblioteca
como na escola, e em outros contextos, o que sempre envolve disputas de
sentido. Assim, no letramento informacional, as capacidades implicadas
ndo se resolvem, alids, como acontece no funcionamento de toda leitura,
com a explicitagdo de passos que possam ser mecanicamente previstos. Até
porque, como ja dito, ndo se trata simplesmente de habilidades cognitivas
independentes de relagdes complexas e diversas com os modos de usar as
informagdes e com a importancia, na leitura proficiente, de reconhecer
valores e contextualiza-los.™

* A leitura de textos informativos envolve multiplas linguagens.
A leitura de textos informativos pressupde conhecimentos variados.
Ler é apropriacdo e reconstrugao de conhecimentos.

Praticas de conhecer dio sentido a informacao e a leitura em varias
esferas de circulacdo de textos.

Com respeito as linguagens disponiveis no universo digital, é impor-
tante frisar que ndo se trata apenas de apropriagdo de recursos para a
producido de contetidos, mas da possivel e muitas vezes interditada apro-
priagdo das proprias linguagens que permitem que a tecnologia dinamica-
mente ofereca suas aplicagdes. Voltando aos questionamentos das pessoas
diante de seu mundo, que impulsionam processos de producido de conhe-
cimento, um exemplo disso aconteceu em um Centro Cultural da periferia
de Campinas, dedicado a preservacado das tradi¢des culturais e a realizagio
de agdes de ampliacdo do uso das Tecnologias da Informagido e Comuni-
cagdo (TICs), no qual se debatem questdes de cultura e identidade racial e
se trabalha com educagao digital. Um grupo de pessoas deste Centro, por
caminhos variados, chegou ao entendimento de que o uso das TICs ndo
apenas é central para sua trajetdria individual, ligada a melhores condig¢tes
de trabalho, participagdo politica ou fruicdo de bens culturais, mas que
também esta vinculado a apropriagdo de um conhecimento para si e para
a comunidade a que pertence.
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Nesse sentido, ao serem entrevistados sobre seu trabalho no Centro
Cultural, os membros desse grupo destacam a importancia de os usua-
rios de computadores entenderem a diferenca entre software proprie-
tario e software livre. Ao passarem do uso de pacotes de aplicacoes de
computador fechados e de propriedade de grandes empresas para o uso
de software livre, é perceptivel que passam de uma compreensdo dos
tipos de informagdo que podem obter nas redes, de como podem navegar
e interagir em comunidades variadas, para um conhecimento de grande
alcance sobre como podem modificar os préprios recursos do computa-
dor, programando, transformando e criando.

Além disso, ao relatar experiéncias com aplicativos de producdo de
historias em quadrinhos, experiéncias de uso de aplicagdes para pro-
duzir trabalhos artisticos, entre outras formas de ler e produzir textos,
demonstram clareza da forte relagdo entre a leitura e a produgio de con-
teddos, aimportancia da apropriagdo e transformagao do que se 1é. Nesse
contexto, questionam o que seja conhecimento comum a todos e conhe-
cimento apropriado por grupos, o que é expresso por meio da metafora
do pincel quando um deles fala do programa (ou software proprietario)
CorelDRAW, dizendo que este leva para o computador o principio do
pincel, que é um conhecimento humano, ndo é de ninguém e pode ser
de todos.B4

Essas apropriagoes de conhecimentos e linguagens também podem
ter lugar no espaco institucional de bibliotecas e escolas, que devem se
mobilizar para escutar a voz de seus interagentes. Assim, ndo apenas
se leem contetidos na biblioteca; esses contetdos sdo transformados para
a produgdo de novos contetidos, o que implica a apropriacdo de suas lin-
guagens. Em ultima andlise, ndo se 1é apenas a partir das aplicagdes do
computador, mas das linguagens que permitem sua (re)criagdo. Esse ciclo
aponta para uma biblioteca e uma escola na qual mediadores, acervo e
dispositivos em seu conjunto dao acesso ndo apenas a leitura do livro, mas
a seus modos de produgdo; ndo apenas ao computador, mas as lingua-
gens que ali se colocam a disposicido e a cddigos de que se valem aqueles
que conhecem computagdo.



Conhecimento e linguagens
sao patrimonios sempre

dinamicos a que todos
devem ter acesso.



* Bibliotecas oferecem recursos para leitura e

143

producdo de conteddos, para a apropriagdo
delinguagens e recursos digitais paraleiturae
apropriagdo dos proprios cdédigos implicados
nos conhecimentos sobre computacao.

Novamente partindo dos questionamentos cotidianos listados no inicio
deste eixo, cabe voltar a situagdo da menina que se interroga sobre os
comentarios negativos sobre seu cabelo. Essa indagacdo, de uma menina
negra de dez anos, aparece numa carta dela a professora, que havia solici-
tado cartas a sua turma, em que cada um dissesse como se sente e como
participa nas interagdes que se situam no espago da escola. Ela escreve a
sua professora que os comentdarios sobre o cabelo “apertam o coracdo” e
fecha sua carta perguntando “O que tem o meu cabelo? Eu ndo sei mesmo.”
A professora, aliada aos estudantes e colegas na escola, passa a organizar
um grupo de discussdo, leitura e reflexdo, numa iniciativa de educacédo
antirracista, que se consolida no Coletivo Afroativos — Solte seu cabelo
e prenda o preconceito, que teve grande divulga¢io na rede municipal de
escolas de Porto Alegre, provocando outras tantas iniciativas.

Ao observar como se organizam para responder a pergunta “O que tem
o meu cabelo?”, uma pergunta que investiga uma questdo de identidades
em conflito, varias praticas de letramento podem ser configuradas, envol-
vendo espagos e recursos da escola e relagdes entre a escola e outras esferas
de produgio de conhecimento. O grupo passa a construir uma atividade
pedagogica de apropriagdo de conhecimentos em vérias dreas de estudo
de que a escola se responsabiliza; a leitura de textos literarios e de textos de
outros registros de conhecimento aparece em lugar rotineiro e gerador
de novos modos de interpretar o mundo social. O grupo 1€ autores negros
em diversos géneros, realiza eventos de declamagdo de poemas, 1é acerca
do racismo, se retine em torno do computador para ler sobre a Africa do
Sul, no que mobiliza textos em inglés e portugués, participa de rodas de
discussdo, recebe autores, publica um calendario anual, entre outros even-
tos de letramento registrados em trabalhos académicos.



No préprio processo de receber estudantes de universidades de seu
entorno, passa a ter contato com esse outro espago institucional e rein-
terpretar sua vida como algo digno de ser registrado, difundido e conhe-
cido num sentido hegemdnico. Enfim, os discursos acerca do racismo no
Brasil, certamente presentes em textos diversos no entorno dos membros
desse coletivo, criangas e jovens, sai da condi¢do de informagio dispersa
nos programas de TV, nas redes sociais, em escritos e imagens nos muros
do bairro, em cangdes, e se integra a um modo de vincular experiéncia,
leitura e conhecimento. Nesse movimento, a uma problematizacio que
importa a esses leitores, integram-se os discursos organizados em torno
da escrita que se fazem presentes nas aulas da escola, na biblioteca (como
lugar de acesso do impresso e do digital), no acervo da professora, nos
acervos valorizados na comunidade.

* A apropria¢do de conhecimento parte de questdes
em diversos dmbitos, inclusive ambitos pessoais e

relacionais.

Conhecimentos apropriados fortalecem os sujeitos

e as comunidades e podem reconfigurar situacdes

de violéncia e exclusdo.

Praticas de conhecer organizam como conhecimento

textos e discursos dispersos que ja circulam nas

esferas da vida dos leitores.

Conhecimento, leitura e letramento relacionam-se

dinamicamente.

LEITURA, CIDADANIA E (IN)VISIBILIDADE

A leitura pressupOe participagdo e conhecimento, e é isso que possibilita
processos de cidadania. E preciso, portanto, considerar sempre o alcance
da leitura nas relagdes sociais, que sdo relagdes de poder e de disputas.
E o que acontece com os conhecimentos herdados e tradicionalmente
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transmitidos pela escola em relagdo a outros conhecimentos presen-
tes em uma comunidade de leitores. Por um lado, esses conhecimentos
herdados e formalmente organizados ja fazem parte do curriculo (sdo
abstratos por natureza). Por outro, hd outras vozes da comunidade, que
também trazem seus conhecimentos, muitas vezes concretos e infor-
mais, que reivindicam suas herancas, as quais ndo podem ser ignoradas.
Do mesmo modo, ndo podem ser desconsiderados os diversos modos
como se relacionam o conhecimento local, nacional e global.

Ao mesmo tempo que cada biblioteca e cada escola atendem as deman-
das imediatas de sua comunidade, no sentido de estarem atentas as suas
necessidades locais (com as disputas entre os grupos sociais dessa comu-
nidade), as demandas mundiais e de manutencdo da vida global também
ocupam o espago de discussdo. Ha, permanentemente, inquietagdes: as
leituras precisam dar conta de que a comunidade da qual faz parte essa
biblioteca e escola se enxergue e se identifique com o acervo; as leituras e
as escritas (e as praticas da oralidade) tém de possibilitar acesso a conheci-
mentos, informacdes de variadas comunidades; as proposi¢oes de leitura
precisam fortalecer as experiéncias locais e a0 mesmo tempo impulsionar
para novos saberes a respeito dessas mesmas e para novas experiéncias.

E necesséario um debate constante de como as informagdes circulam na
biblioteca e na escola, em como os tempos e espagos estdo garantidos para
que seus interagentes tenham acesso a jornais de variadas localidades,
impressos e digitais, com a possibilidade de comparar manchetes e se
deparar com as contradigdes, com os apagamentos, com possibilidades de
interlocugdes reais e cotidianas a respeito dessas informagoes. Na pers-
pectiva de que biblioteca e escola ndo sdo passivas, ou seja, preparam-se
cotidianamente para instigar aprendizagens, surgem novas demandas
para garantir o direito a leitura.

Nao é mais suficiente disponibilizar textos diversos dos meios de comu-
nicagdo — jornais impressos locais, nacionais e internacionais; jornais
digitais em varias linguas, acesso a comunidades virtuais de divulgagio de
noticias, sejam institucionalizadas ou independentes etc. —, a garantia do
direito a leitura ndo estd apenas no acervo e na oferta de possibilidades
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de acesso, mas em quais praticas cada biblioteca e escola se pautarao para
acompanhar essas leituras e suas implica¢cdes em sua comunidade local.

Projetosdeleituraparaestabelecervinculos
com o conhecimento se constroem tendo
a participag¢do como algo a ser perseguido,
e a garantia de acesso como principio.

A questdo cultural é parte da vida das comunidades e, portanto, pre-
cisa continuar presente na biblioteca e na escola. O entendimento de
cultura como conjunto de iniciativas que atendem a reivindicac¢oes das
diferentes linguagens e géneros, numa ja institucionalizada visdo de cul-
tura, continua necessaria. Entretanto, impoe-se também uma nova ideia
que trate de encontrar solug¢des culturais criativas para a vida em comum
em qualquer espaco. Ha cada vez mais a necessidade de destacar o papel
da informacado, do saber e das comunica¢des no desenvolvimento das
comunidades. E necessdrio, no entanto, ter presente que analise alguma
abarcara a totalidade dos processos e dos imaginarios que uma vivéncia
em comunidade engendra.

Por exemplo, é proprio da vida nas cidades (em maior grau as grandes
cidades) experiéncias de desconhecimento.?® Desconhecemos muitas
vezes como ¢ a vida em alguns locais da cidade, que tanto pode ser o que
se faz em uma prefeitura de um municipio quanto como é o dia a dia de
uma familia que mora em sua periferia. Muitas vezes somente imagina-
mos o que ali ocorre (e, ndo raro, com preconceitos e discriminagoes).
Desconhecemos que podem ocorrer distor¢des e ocultamentos de infor-
macdes ou que hd uma vigilancia de dados a serem noticiados, ou, ainda,
que pode ocorrer concentragdo de informagdes em determinados meios
de comunicacio e, nesse sentido, exclusdo e invisibilidade de alguns seto-
res da sociedade ou de alguns assuntos. Diante da importancia da leitura
como participagdo e conhecimento, a biblioteca se organiza de modo
dindmico: seus murais sdo alterados diariamente, a organizacdo de seus
expositores, a selecdo de materiais que chamarido a atencdo de seus inte-



ragentes da conta do que esteja ocorrendo no seu entorno. Além disso,
privilegia as escutas ativas como principios de seu funcionamento, exa-
tamente porque possibilitam a interlocucdo. A escuta ativa tem por con-
sequéncia, no espago escolar, a participagdo nas reunides pedagdgicas da
escola e o acolhimento das atividades associativas de seus estudantes; em
outros espagos, o acolhimento de atividades coletivas dos interagentes,
a participacdo de sua equipe em encontros da associagdo de bairros e
outras institui¢des ou encontros valorizados em seus territdrios, a fim
de que novas buscas para novos conhecimentos ndo s6 estejam presentes
como sejam a for¢a motriz da existéncia desses espagos educativos.

A biblioteca busca organizar-se para garantir a
escuta dos interagentes, abre espagos para que se
visibilizem os desconhecimentos e responde a essa

escuta, na selec¢do e na disposi¢cdo de seu acervo.

Assim, compreendendo que ler ndo significa somente decodificacao, isto é,
alguém que conhece letras, palavras e frases ndo necessariamente assume
as diversas identidades que as praticas de leitura oferecem ao leitor perene,
biblioteca e escola passam a ser o espago/tempo para que seus interagentes
(nas escolas, estudantes, professores, a comunidade escolar e todos do seu
entorno) possam realizar leituras cotidianas. Textos diversos, que atendem
a necessidades de uma faixa etaria ou necessidades instrumentais de seus
interagentes, também passam a fazer parte do acervo: manuais de jogos
e seus jogos, tutoriais de como encontrar buscas para demandas especifi-
cas (qual o link para conseguir o auxilio do governo em uma situacdo de
catastrofe climatica e como encontrar o numero da inscricdo do imével
atingido; por que é necessario ler determinado item do formulario para
conferir se tem direito ou ndo a alguma bolsa de estudos ou alguma isen-
cdo de taxas.). Além disso, os agentes desses espagos precisam acompa-
nhar essas leituras necessarias e seus conhecimentos decorrentes, isto é,
desenvolver critérios de observagoes, andlises, estudos com esses sujeitos,
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a fim de manter, alterar, propor novas acoes tendo em vista as mudangas
decorrentes desses letramentos no dia a dia dessa comunidade.

O desejo por conhecimento, dai a necessidade de garantir a plurali-
dade dos letramentos, é um impulso que faz parte da construgido sim-
bolica do ser humano. Poder estar inserido na dindmica tecnoldgica
das redes comunicacionais revela-se também, dadas as condigdes de
desequilibrios e incertezas da vida globalizada, um lugar de elabora-
¢ao de insatisfagoes, desejos e busca de comunicagdo com os outros.”’
Nesse sentido, amplia-se o conceito de cultura, de inclusio e cidadania,
visto que pressupOe a organizacdo dos cidaddos em rede, participando
do que lhes é oferecido, tendo ciéncia das necessidades de preservagao
de patriménios,® produzindo e aceitando novos conhecimentos indis-
pensaveis para a vida em sociedade.

Ter a biblioteca e a escola como as garantidoras de multiplos letra-
mentos, além de ressignificar continuamente os projetos desses espacos,
entendendo-os como espaco/tempo dindmico, torna presentes os emba-
tes tanto sobre patrimdnio, inclusio subjetiva, social e tecnolégica como
sobre o iminente perigo de consagrar a cultura como um servico.

Bibliotecas e escolas sdo espagos de uso instrumental da
leitura, mas favorecem sua conexdo a conhecimentos. Nesses
espagos, se ddo conexado entre seus interagentes e engajamento
em praticas culturais variadas. E buscam, a partir desses usos,
garantir apropriagdo e um debate do que ¢ indispensavel e
importante para a vida de suas comunidades.

COMUNIDADES DE LEITURA E PROJETOS DE INVESTIGACAO

Um aspecto das leituras que se integram na forma de conhecimentos
sempre renovados é que essas ocorrem, por meio de praticas que sdo
historicas, na conquista de condigdes objetivas para aprender coletiva-
mente.?® Organizar comunidades de leitores e fomentar a organizagio
dos leitores em comunidades, que, diferentemente de uma turma esco-



lar, podem ser compostas por interesses especificos, é uma pratica impor-
tante no papel de mediagdo que é préprio dos espacgos institucionais da
leitura, como sera tratado no eixo 5. Uma mesma pessoa pode fazer parte
de mais de uma comunidade ao mesmo tempo e participar de diferentes
comunidades ao longo de sua trajetdria de vida, numa busca por asso-
ciar-se para tratar de assuntos que a interessem, mobilizem ou, ainda,
que a desafiem. Essas comunidades podem ser compostas com o propd-
sito de investigar; por exemplo, criangas e adultos podem estudar a lin-
guagem de robdtica e suas interagOes estarem justamente pautadas pela
construg¢do de algum artefato que se valha dessa tecnologia. Podem estar
empenhados em compreender as ligacOes entre toda a organizagio social
e as formas como interagem com seus colegas, como no coletivo esco-
lar mencionado acima, que aproxima estudantes entre si e desses com o
tema do racismo. Podem simplesmente se conectar a distincia tendo em
vista suas praticas de jogar, participar de atividades esportivas, ouvir mu-
sica, ler formas de fic¢do que sdo valorizadas por seus interagentes, entre
tantas praticas culturais que aproximam leitores por suas afinidades.™°

* A constitui¢do de comunidades de leitores que se regulam

e organizam com a legitimacdo da biblioteca e da escola é

fundamental para a construg¢do de conhecimentos.

Os leitores se apropriam de repertdrios e praticas, e

negociam identidades diversas, ao participarem da leitura

em comunidades de compartilhamento.

Osmotivos paracompartilharleiturasem gruposdovariados,

e essa diversidade é acolhida pelos espagos institucionais.

Nas sociedades atuais, nas quais a circulagio de textos se di extensivamente
em suportes digitais, ndo se trata somente dos letramentos que tém a escrita
como centro, mas de multiplos letramentos e hiperletramentos, associados
a objetos de leitura constituidos por linguagens visuais, sonoras, gréficas,
em arranjos hibridos e combinados a linguagem verbal, que se constituem
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a partir do principio da navegacdo; trata-se, portanto, como exposto nesta
obra, de considerar a leitura a partir de uma perspectiva plural.

Ao se propor como rotina das bibliotecas em espago escolar situagoes
de descobertas e produgio de conhecimentos, seja com grupos hetero-
géneos, seja por meio de projetos investigativos escolares, se instauram
praticas, inclusive aquelas que sio comuns ao meio académico. Em outras
palavras, respeitadas as caracteristicas de cada faixa etaria, fazer buscas,
ler textos variados, de distintos géneros para conhecer algo novo ou para
ratificar hipdteses do senso comum, podem ocorrer na Educagdo Infantil
e em todas as etapas e modalidades da educac¢do. Desse modo, estraté-
gias de busca sobre determinado assunto (na biblioteca fisica ou virtual),
resumo, resenha, graficos, fazem parte do cotidiano. Nessas rotinas, além
de leituras especializadas, ha producdo de conhecimento e participagio
em outras esferas além da escola e da comunidade.

Bibliotecas em escolas e a escola como institui¢oes de educacio
daleitura podem fomentar a constru¢do de conhecimento por
meio de projetos investigativos escolares.

Desenvolver projetos junto aos estudantes, e assegurando que sdo esses
estudantes que percorrerdo todas as etapas no trajeto de investigacdo, com
autonomia para delimitar a situa¢do-problema, encontrar pistas, interagir
com o grupo e para produzir algo, requer algumas decisdes importantes
para o responsavel pelo acompanhamento da investigagdo: estabelecer
parametros de até onde se quer chegar; como as etapas (de questionamen-
tos, de busca, de uma producio escrita) sdo divididas e quanto tempo cada
parte e como serd a comunicag¢ao dos resultados da investigagao.

Uma vez que a proposta é a de que todos participem das discussdes,
outras decisdes sio como se dard o acompanhamento de cada estudante
em cada etapa e como essa dindmica serd avaliada individualmente e
em conjunto acerca do propdsito do projeto, dos conhecimentos novos
advindos, das tensdes e do julgamento critico na selecdo de materiais
e na consecugdo da produgdo escrita prevista para esse projeto. Enfim,



Nas diversas comunidades
de leitores, a pluralidade
das leituras que sao
colocadas a disposicao é
um principio na mediacao.
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nos projetos de investigacdo, a publicacdo do produto da investigacdo
precisa estar assegurada, uma vez que a interlocugdo favorecida por esses
modos de publicagdo, incluindo neles produgdes escritas, esta direta-
mente ligada a qualificacdo da leitura e a apropriacdo dos discursos que
dao sentido aos textos.™+?

No espago escolar, hd exigéncias especificas na me-
diag¢do das aprendizagens num projeto de inves-
tigacdo e producdo de conhecimento.

Os estudantes, envolvidos em todas as etapas in-
vestigativas, percorrerdo o trajeto de investigagao
e devem circular com crescente autonomia entre
textos e experiéncias de aprendizagem.

Em relacdo ao letramento cientifico, é importante aprender com pro-
postas de desenvolvimento de projetos com estudantes da Educagdo
Basica referentes a esse tema. No percurso dos projetos de investiga-
¢do, desafiados a propor interagdes discursivas além daquelas com que
comumente os estudantes lidam, em géneros do discurso ancorados na
linguagem cientifica escolar e na linguagem cotidiana de que partem,
os estudantes sdo colocados numa relagio ativa com a linguagem cienti-
fica que é crucial para a aprendizagem dos modos como a ciéncia concebe
seus objetos de conhecimento. Além do uso do vocabulario das diferentes
areas do conhecimento, ha diferencas de linguagem nos textos de cada
campo que se estabelecem em varios niveis.

Se alinguagem cotidiana estd permeada de presen¢a do narrador, ordem
sequencial dos fatos de certa forma linear, apresentacdo dos processos
por meio de verbos etc., para a linguagem cientifica, a descri¢do por meio
de nominaliza¢Oes e qualificagdo por tragos gerais leva a uma aparente
descontextualizacdo de conhecimentos que se expressam na diregdo de
conceitos e abstracdes. Dessa forma, as aprendizagens da ciéncia depen-
dem de letramentos, estando a leitura de diversos géneros e sua escrita no
centro de sua apropriacdo. H4 uma grande diferenca entre saber o que



um termo cientifico significa e conseguir reconhecer esse significado
em um contexto mais amplo.™3

Ao tratar de letramento cientifico, a pratica de leitura, caracterizada
pela interacdo entre seus interlocutores, ideias e linguagem, é funda-
mental, e, nesse sentido, o contexto, as implicac¢des culturais que tornam
esses sujeitos pertencentes a uma comunidade de investigacdo, além da
pratica de produgdo escrita, sdo todos elementos indispensaveis a apro-
priacdo dos conhecimentos que ndo apenas a escola legitima, mas que,
como se problematiza desde o inicio deste eixo, encontram-se no cerne
da criagdo das condi¢Oes para que as pessoas possam compreender e,
mais que isso, para que possam participar da imaginacdo de futuros para
si e para todos.
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EIXO5
MEDIACAO DA LEITURA
E OS CAMINHOS DO LEITOR

O uso do termo mediag¢do no campo da leitura é relativamente recente, e
tem como ponto de partida a no¢ao de agdo que se faz por meio ou agdo
de se colocar no meio, tomada de empréstimo de outras areas. Ha, assim,
o estabelecimento de um didlogo entre partes, com o mediador atuando
para aproximar o texto do leitor, como acontece com a mediacao juridica
e diplomatica. Também ha a preocupagdo do mediador em atender aos
interesses do leitor ou das institui¢des que representa por meio da leitura
de determinados textos, a exemplo da mediagdo religiosa. Como esses
textos sdo considerados importantes ou necessarios, demanda-se do me-
diador a adogado de diversas estratégias para garantir o acesso ao texto e a
efetividade da leitura, tal como acontece na mediagao comercial.

INSTANCIAS DA MEDIACAO

Fica evidente que a mediacdo da leitura é uma ac¢do multifacetada, na
qual intervém multiplos agentes e se imbricam diversos e variados ob-
jetos, espacgos e praticas, considerando como base a formagao do leitor e
como horizonte a constru¢do de uma sociedade leitora.’* Dentro desse
universo, é possivel distinguir trés instancias'» da media¢ao da leitura:
publica, material e interativa,*® as quais exigem conhecimentos, estraté-
gias e praticas especificas para a sua efetivacao.

A mediacdo da leitura compreende trés instancias
integradas: publica, material e interativa.



MEDIACAO PUBLICA

A mediagdo publica da leitura, que também pode ser entendida como
promogdo da leitura enquanto atuagdo de organiza¢des governamen-
tais e da sociedade civil, tem como objetivo maior a constru¢do de uma
sociedade leitora. Nesse sentido, ela responde pelos aspectos macros
da democratizagdo da leitura, com énfase no acesso a objetos de leitu-
ra, especialmente os livros, tomados como suporte basico e essencial da
formacdo do leitor, e a lugares préprios de leitura, emblematicamente
representados pela escola e pelos variados tipos de bibliotecas. Também
compreende o fomento a leitura como um ecossistema cultural onde se
inter-relacionam diversos agentes, organizacOes e associagOes, lugares e
praticas sociais em torno dos textos e do leitor em um territério deter-
minado. Nessa condi¢do, independentemente dos recursos materiais e
das estratégias metodoldgicas utilizadas, a mediagdo publica da leitura
¢ mais facilmente identificada com as ag¢des institucionais de normati-
zagdo, divulgacdo e informagdo que buscam apresentar os livros aos lei-
tores, referendando textos e formas de leitura.

Sdo exemplos desta instancia tanto politicas publicas, como é o caso da
Politica Nacional de Leitura e Escrita (Lei n.c 13.696/2018, regulamentada
pelo decreto n.o 12.166, de 5 de setembro de 2024), o Plano Nacional do
Livro e da Leitura (PNLL) e o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(Proler), quanto ac¢Oes mais especificas de entidades diversas da socie-
dade civil, tal como ilustradas pelas feiras literarias que se realizam em
varias cidades do pafs, os concursos literarios, as redes leitoras e redes de
bibliotecas comunitarias. O Sesc, por exemplo, realiza a mediacdo puiblica
da leitura, entre outras agdes, por meio do BiblioSesc, que disponibiliza
caminhdes adaptados para funcionar como uma biblioteca e assim alcan-
car leitores em comunidades com pouco acesso aos livros e outros mate-
riais de leitura. Também, ao elaborar o Marco Referencial de Leitura, o Sesc
estabelece uma mediagdo publica ao indicar quais as estratégias — no sen-
tido de orientag¢bes e parimetros para determinadas praticas culturais'+’
— norteadoras de seus programas e agOes que incidem sobre a leitura e a
formacdo de leitores.
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A mediacdo publica possui
carater institucional e

tem como objetivo garantir
aproximacao do leitor

com a obra, democratizando
a leitura.



A principal caracteristica da mediagdo publica da leitura é a aproximacao
que promove entre textos e leitores de maneira ampla, abrangente, plural e
legitimadora. Ampla porque recobre territdrios extensos, tanto em termos
geograficos quanto culturais. Abrangente porque procura abarcar os varios
elementos da leitura. Plural porque enderecada a todos, mesmo quando pos-
sui um horizonte de participagdo delimitado. Legitimadora porque as prati-
cas e os textos que elege como relevantes ou prioritarios ganham visibilidade
e reconhecimento dentro daquela comunidade de leitores.

* A mediacdo publica tem como diretrizes: estabelecer

objetivos factiveis; criar mecanismos de sustentabilida-

de das atividades ao longo do tempo; realizar avaliag¢do

permanente de seus resultados; contemplar o circuito

completo do processo social da leitura; e focar as agoes

sobre o leitor, a leitura e o livro.

Para cumprir essa aproximacio, os responsaveis pela mediacio publica preci-
sam observar algumas diretrizes basicas. A primeira delas é estabelecer objeti-
vos factiveis, pois essa instancia de media¢do costuma ser mais bem-sucedida
nas intengdes registradas em papel do que nas a¢des que promove de fato,
dado o alto volume de recursos materiais e humanos que envolve. A segunda
¢ criar mecanismos de sustentabilidade das atividades ao longo do tempo,
uma vez que ndo é rara a descontinuidade de programas e projetos que, pla-
nejados para serem perenes, terminam sendo encerrados ou simplesmente
substituidos por novas propostas. A terceira é realizar avaliacio permanente
de seus resultados a fim de alimentar o planejamento e aperfeicoamento
das agOes. A quarta é contemplar o circuito completo do processo social da
leitura, evitando que apenas um aspecto seja considerado, a exemplo das
politicas de acesso que ndo articulam a aquisi¢do a distribui¢do e a mediacio
das obras. A quinta é focar as agdes sobre o leitor, a leitura e o livro, evitando
descaracterizar e dispersar a mediagdo da leitura tal como acontece em feiras
e outros eventos festivos, onde a leitura e o livro como seu suporte de refe-
réncia sdo meros pretextos para a realizacdo de atividades culturais diversas.
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MEDIAGCAO MATERIAL

A mediagdo material é aquela que se desenvolve por meio de espagos e
objetos disponibilizados para leitura. Mais especificamente, trata-se da
organizacdo e composicdo dos textos para fomentar o encontro do leitor
com os livros e outros objetos destinados a leitura. A designacdo de ma-
terial para essa instancia de mediag¢do vem justamente do carater fisico
dos ambientes e dos objetos de leitura, ao lado do reconhecimento da
influéncia que eles exercem sobre o processo da leitura.

Aqui, destaca-se, em primeiro lugar, a relevincia de se enfatizar a
mediacdo material da leitura como a disponibilizacdo de um ambiente
que seja acessivel para todos e que convide o leitor a leitura, oferecendo
o contato direto com os livros e outros suportes de leitura. 1sso porque,
embora a necessidade de locais com mobilidrio adequado para a pratica
da leitura j4 estivessem presentes nas bibliotecas romanas,® a imagem
mais comum que se tem de um espaco de leitura nas bibliotecas é de
mesas e cadeiras pouco confortaveis, com leitores obedecendo a um
siléncio respeitoso. O mesmo se pode dizer das salas de aula com paredes
brancas e mobilidrio restrito ao quadro escolar, mesa do professor e car-
teiras dos estudantes dispostas em fileiras.

A mediagido material se refere a organizagio
dos espagos e a materialidade dos objetos de
leitura, e tem por objetivo o contato direto do
leitor com o texto.

Viarios sdo os exemplos desse tipo de mediagdo material. Um deles é o
“cantinho da leitura”, referido no eixo 2, que consiste em uma estante, um
bad, um varal ou uma caixa com livros, usualmente dentro da sala de aula
ou em suas imediagoes, podendo ainda ser transformado em uma “biblio-
teca ambulante” ou “biblioteca suspensa”.’# Nesse ambiente, o objetivo é a
disponibilidade imediata dos livros, seja para empréstimo, seja para leitura
local (em alguns casos o espago conta com tapete e almofadao). Enquanto



parte da mediacdo material da leitura, é importante que o cantinho da
leitura seja caracterizado pela liberdade de acesso aos livros e outros mate-
riais de leitura, o que ndo significa auséncia absoluta de regras de uso.
Ao contrario, até mesmo para ndo se tornar em um espago meramente
decorativo, o bom funcionamento do cantinho da leitura demanda que os
textos sejam selecionados levando em consideragio o perfil dos estudantes
daquela turma especifica, com critérios de uso estabelecidos coletivamente
e incorporadas a rotina das atividades de leitura da sala de aula.”°

Outro exemplo é o espago destinado a leitura de criangas bem pequenas,
denominado bebeteca, também mencionado no eixo 2. Trata-se de um
local onde se busca familiarizar as criangas pequenas com textos diversos a
partir da premissa de que o acesso pleno aos bens culturais é um direito de
todos, inclusive dos bebés, entendendo que, nesta etapa da vida, os recur-
sos linguisticos e socioafetivos usados nas praticas leitoras sio importantes
para a construcdo de sua identidade e sociabilidade. Uma bebeteca requer
um ambiente acolhedor, com um acervo constituido por textos resistentes
e seguros a0 manuseio das criangas, tais como os livros de plasticos e de
pano, além de livros para os mediadores e os pais, ao lado de um mobilidrio
especialmente desenhado para a livre movimentagio das criangas e acesso
autdbnomo aos textos, entre outras caracteristicas.™ Nessa “maternidade
de leitores”,”s* os bebés poderdo nio s6 brincar e desenvolver sua criativi-
dade com os livros, como também assimilar os gestos essenciais da leitura
pela interacdo com os adultos, e assim dar continuidade ao percurso de
leitor que comeca ji na relagdo que estabelece com a mae ao nascer.’ss

Além de um ambiente adequado em termos de acervo, mobilidrio e
acessibilidade, conta para a mediacdo material da leitura o préprio livro
enquanto objeto de referéncia para a leitura. Neste caso, hd que se con-
siderar a elaboragdo do projeto grafico-editorial, que pode ser deter-
minante para aproximar ou distanciar o leitor dos livros. O formato,
o tipo de papel, as cores, as fontes tipograficas, a diagramagao, as imagens, que
podem fazer do ilustrador um coautor da obra, e os paratextos sdo elementos
que falam por si mesmo sobre a atracdo que a materialidade do texto exerce
sobre o leitor, especialmente quando se trata de livros infantis e juvenis.
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Um exemplo desse tipo de mediagdo sdo os livros ilustrados, que,
pela complexidade e sofisticagdo de sua materialidade, costumam ser
vistos como veiculo de inovagdo artistico-literdria. Diferentemente do
livro com ilustracdes, em que o texto verbal é acompanhado de imagens,
o livro ilustrado demanda que o leitor leia simultaneamente a linguagem
verbal e visual e a propria materialidade do texto para constituir o sentido
da obra.’* H4, assim, a exploragdo da totalidade da pagina e da pagina
dupla, o uso de diferentes recursos tipograficos para o texto e a confec-
¢do do livro em dimensdo e formato diferenciado como uma sanfona,
em que o leitor é convidado a se posicionar em algum lugar dentro do
texto.> H4 também a dissonancia ou o transbordamento entre imagem
e palavra, que gera um contraponto entre as duas linguagens e demanda
um investimento maior na leitura integrada delas para equacionar suas
ambiguidades e contradi¢des.™® Ha, ainda, o emprego recorrente da
metafic¢do, que ndo ocorre apenas no nivel da narrativa, mas também
envolve as imagens e o préprio objeto livro, por for¢a da articulagio de
diferentes linguagens, levando o leitor a questionar os limites da repre-
sentacdo ficcional.’s”

Outro exemplo sdo os textos produzidos para dispositivos de midia
digital, como se observa nos books-app ou livros aplicativos.® Trata-se
de obras que se constituem pela combinagio de livro infantil, imagem,
animacao, video, audio e jogo, com diferentes porcoes de cada uma des-
sas contribui¢des.™® As producdes mais bem realizadas sio aquelas que
conseguem apresentar um texto coeso no qual cada dimensdo contri-
bui efetivamente para a materialidade do objeto. Neste caso, nido se
trata de uma maior ou menor quantidade de recursos tecnolégicos, mas
sim a qualidade da elaboragdo de suas diversas dimensdes e o resultado
final que alcancam de inserciio do leitor na obra. E nessa direcio que as
propostas de avaliagdo dos livros aplicativos™ se encaminham ao verifi-
carem a existéncia de controle parental, os tipos e graus de participagio,
a pertinéncia de efeitos imagéticos e sonoros, a navegacdo amigavel para
as criangas e as possibilidades de personalizagdo que vao da selecdo de
idiomas até a escolha da identificagdo com um ou outro personagem para



conduzir uma narrativa, entre varios outros parimetros e indicadores de
ordem estética, engajamento e segurancga do leitor.™

Além desses exemplos, ndo se pode esquecer aqui os textos informa-
tivos destinados a atender as curiosidades das criangas e promover a
difusdo de informagdes e acesso a conhecimentos em distintas areas,
como visto no eixo 4. Assim, a disponibilidade nas bibliotecas de uma
ampla produgio de materiais que complementam ou ampliam os temas
tratados nos manuais e livros didaticos contribui para o desenvolvi-
mento de leitores que tracam caminhos préprios de leitor dentro e fora
do campo ficcional.’®>

* Para garantir o contato do leitor com os textos, deve
ser assegurado o livre manuseio e empréstimo dos
livros; o uso do espago de leitura exclusivamente para
o leitor; o espaco de leitura deve privilegiar os textos
e ndo a decoragdo do ambiente; os livros ndo podem
ficar trancados em armarios sob nenhum pretexto.

Sejam os ambientes que incentivam a leitura, conforme exemplificado
pelo cantinho da leitura e da bebeteca, sejam os textos atraentes e dife-
renciados, como os livros ilustrados e os livros aplicativos, sejam os textos
informativos de diversas ordens, o primordial na mediagdo material — e
a rigor qualquer tipo de mediagdo — é o contato do leitor com os textos.
Se esse contato é dificultado ou excessivamente mediado, o melhor dos
ambientes e o mais bem editado dos livros podem ter até mesmo uma
acdo contraria. Nesse sentido, sdo preceitos basicos da media¢do material
daleitura: os textos devem estar sempre ao alcance do leitor, ndo deixando
que a preocupacdo com a integridade fisica, o risco de ndo devolucao, o
tempo do empréstimo e a quantidade de obras retiradas seja um empeci-
lho para o livre manuseio e empréstimo dos livros;'® o espago de leitura
¢ para o leitor ler, e ndo um local de punicdo dos estudantes na escola;
a decoragdo do ambiente ndo pode receber mais atengdo que os textos
neles dispostos; a auséncia de um espago de leitura adequado nao deve
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servir de pretexto para que os livros fiquem guardados em caixas ou tran-
cados em armarios."

MEDIACAO INTERATIVA

Se a mediagdo publica se refere aos aspectos politicos da democratizagdo
da leitura e a mediagdo material ao contato imediato com os objetos de
leitura em espacos determinados, a mediacdo interativa trata das prati-
cas que visam a incorporagdo do texto ao repertério do leitor feitas por
outros leitores que ocupam a func¢ido de mediadores. Com essa configu-
racdo, a mediagdo interativa corresponde a propria nog¢do de mediagdo
tal como é comumente referida em documentos oficiais e nas atividades
desenvolvidas nos diversos espacos de leitura. A denominacgdo de intera-
tiva — que poderia ser também humana, por se basear na relagcdo inter-
pessoal’® — busca destacar em uma sé palavra os dois aspectos constitu-
tivos desta instincia de mediagdo: o compartilhamento de leituras e a
apropriagdo do texto pelo leitor, ambos resultados de um processo inte-
rativo que envolve tanto a acdo do mediador quanto o ato de ler.

A mediagdo interativa é uma relagdo interpessoal
constituida pelo compartilhamento de leituras e a
apropriagdo do texto pelo leitor.

Tomando o leitor como referéncia, o compartilhamento de leituras
se efetiva basicamente de duas maneiras: individual e em grupo. No pri-
meiro caso, estdo englobadas as varias formas de indicagdo de leitura que
levam o leitor ao encontro da obra. Ela pode ser realizada pelos membros
da familia, os amigos, os vendedores de livros, professores e todos aqueles
que apresentam de alguma maneira a obra ao leitor, influenciando a esco-
lha ou gerando interesse em ler aquele texto.”*® Embora seja uma mediagio
de aspecto difuso, em muitos casos efémera e dependente de circunstan-
cias diversas, o seu cardter usualmente assistemdatico ndo implica uma
mediacdo pouco efetiva. Ao contrario, a indicagdo de uma pessoa das rela-
¢Oes familiares ou sociais do leitor costuma ser bastante eficaz, sobretudo



quando percebida pelo viés da aquisi¢do da obra, ou seja, o leitor é instado
a buscar a obra que lhe foi indicada pelo mediador.™

A despeito de o compartilhamento individual ser mais frequente no
ambito das relagdes pessoais, ele pode acontecer sem que seja previamente
estabelecido um lago afetivo entre o leitor e o mediador. A indicag¢do de
livros na biblioteca feita de modo personalizado, por exemplo, pode ser
uma estratégia bem mais efetiva do que a simples divulgagio das obras em
um expositor. Outro exemplo é o empréstimo de livros a partir de ambien-
tes on-line e a pratica dos desafios literarios, que consiste basicamente em
uma lista de livros a serem lidos dentro de um determinado periodo de
tempo, com algum tipo de comprovacao da leitura.’s®

No compartilhamento em grupo, encontram-se os varios tipos de leitura
coletiva que inserem o leitor em uma comunidade de leitores. Nesse sentido,
a leitura compartilhada em grupo tem como carateristica essencial o didlogo
que se realiza entre os leitores reunidos em torno de uma obra. Para que esse
didlogo seja bem-sucedido é fundamental a atua¢do de um mediador que
ofereca aos leitores meios para adentrar nos textos, estabeleca padroes ou
principios de participagdo e configure um espaco propicio para as trocas dis-
cursivas. Trata-se, portanto, de uma mediacdo que requer a presenga de um
mediador antes, durante e depois da leitura, com uma formagio adequada e
atuacdo sistematica e sistematizada, como serd apresentada mais adiante.

* O compartilhamento de leituras pode ser individual ou
em grupo.

O compartilhamento individual tende a ser realizado no
ambito das relagdes pessoais e o compartilhamento em
grupo nas leituras coletivas dentro de comunidades de
leitores com a atuagdo de um mediador.

No compartilhamento em grupo, é fundamental que
haja um momento em que os leitores dialoguem sobre o
texto e que esse didlogo tenha como objetivo a constru-
¢ao do sentido do texto.
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Muitas sdo as atividades voltadas para o compartilhamento em grupo. Ao
lado dos slams, dos circulos de leitura, das oficinas literdrias, destacados nos
eixos 1 e 3, podem ser listados os saraus literarios, as redes sociais livrescas,
os blogs literarios, as redes colaborativas e a leitura e os fandoms literarios,
a contagado de histdrias, que, dentro e fora dos ambientes virtuais, oferecem
espacos diversos de sociabilidade literaria, congregando leitores em torno
de determinados temas, géneros e obras, acompanhados por mediadores
que organizam previamente os diversos tipos de intera¢do. Em qualquer
dessas e de outras estratégias usadas para o compartilhamento, valem como
principios duas recomendagdes: apds o contato com o texto deve ser dada a
oportunidade de os leitores — independentemente da idade — dialogarem
sobre o texto compartilhado;® e esse didlogo deve ser orientado pelo obje-
tivo genuino de construir o sentido coletivamente e compartilhar os efeitos
que a leitura provoca nos leitores, o que exige do mediador uma postura de
acolhimento e dialogicidade para realizar a escuta, observar o siléncio neces-
sario e a acolhida de divergéncias e dissensos.””

Por fim, considerando o compartilhamento dos textos como uma etapa
do processo social da leitura, a mediagio interativa culmina na apropriagdo do
texto pelo leitor, isto é, a incorporacdo do texto ao repertdrio do leitor dentro
de um movimento que nao s6 amplia suas referéncias, como também as revi-
sita criticamente, como tratado em relagdo ao letramento literario no eixo 3.
Para essa apropriac¢do, que nunca é tio somente de um livro em si mesmo, mas
também dos modos de ler e de tudo o mais que acompanha a interagdo social
em torno dos textos, contam tanto a a¢do colaborativa do mediador quanto
os objetos e os espagos destinados a leitura e o contexto institucional que cria
as condiges para a socializa¢do da leitura. Dai a importincia de se reconhe-
cer que a atribuicdo de sentidos que caracteriza o ato de ler é apenas aparen-
temente individual, pois faz parte de um complexo de rela¢des sociais, como
destacado no eixo 1, entre as quais a media¢do cumpre um papel decisivo.

A apropriagdo do texto consiste na incorporagao do texto ao repertdrio
do leitor envolvendo a colabora¢do do mediador, a materialidade dos
textos e o contexto institucional da mediagao.



Nesse reconhecimento, é fundamental que seja observada a intersecgdo
que se efetiva entre as instiancias publica, material e interativa, para que
sejam adequadamente dimensionadas as medidas necessarias para se obter
sucesso e superar dificuldades em cada proposta de media¢do. Do mesmo
modo, é preciso considerar a atuagdo dos diversos agentes e praticas que,
dentro dessas instidncias ou as atravessando, afetam decisivamente a
mediagdo da leitura e, por consequéncia, o direito a leitura e a democrati-
zagdo da leitura.

PROTAGONISMO DO LEITOR

O primeiro e talvez o mais importante desses agentes é justamente o leitor,
que deve ser visto e tratado como protagonista no processo da mediagdo.
O destaque é necessario porque a preocupagio com a atuagdo do mediador
e o acesso e qualidade dos textos tende a recusar o lugar central que precisa
ser ocupado pelo leitor na mediagdo, que é para quem, afinal, se destina
todo o processo. Para garantir o protagonismo do leitor, cumpre articular
duas posi¢des do leitor quando da elaboragdo das praticas de mediacdo: o
leitor como individuo (portador de um repertério de leitura e de uma his-
téria de letramentos que o constituiram como o leitor que é, em qualquer
fase de vida) e o leitor como sujeito (que atua como um interagente).

Tomar o leitor como individuo é assumir que ele é uma pessoa com
historia, biografia e psicologia que vai além da interagdo com o texto,”
ou melhor, que interage com os textos a partir de sua existéncia. Esse
leitor empirico, que ndo é o leitor-modelo do texto,””> tem caracteristicas
singulares construidas por meio dos varios textos e das comunidades de
leitores que passou em sua trajetéria de leitor. Sdo essas singularidades
que constituem seu repertdrio de leitura, o qual compreende ndo ape-
nas restritivamente os textos ja lidos, mas também a sua experiéncia de
leitura em geral.

O repertorio de leitura funciona com o “intertexto leitor”7 que é acio-
nado a cada vez que o leitor empreende uma nova leitura, por isso tem
um papel crucial na compreensio e interpretacdo do texto, além de dar
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sustentacdo para as concepgdes de leitura, os modos de ler e as prefe-
réncias do leitor. No processo de mediagdo, o respeito a individualidade
do leitor passa necessariamente pelo reconhecimento de seu repertd-
rio como elemento determinante para a leitura e, por consequéncia, a
impossibilidade de uma tinica e correta interpretacao do texto e a poten-
cializacdo da interpretacdo singular quando compartilhada entre leito-
res, conforme destacado no eixo I.

Considerar o leitor como sujeito demanda que se espelhe na media¢ao
o proprio processo da leitura. Desse modo, assim como no ato de ler, o
leitor é o sujeito que atribui os sentidos ao texto. Também na mediagao
ele deve ocupar uma posigdo de sujeito, participando ativamente da ati-
vidade de mediacdo, isto é, apropriando-se do texto com o suporte do
mediador e ndo sendo uma mera audiéncia ou espectador das atividades
conduzidas pelo mediador. Em outras palavras, o leitor deve atuar como
um interagente, participando colaborativamente da mediagio: buscando
informacoes, estabelecendo relagdes com os outros leitores e criando sua
prépria interpretacdo. Essa atuagio do leitor sujeito e interagente fica mais
evidente quando se observam as plataformas virtuais de leitura, nas quais
o leitor é instado a posicionar-se também como autor, critico e mediador,
dentro de um movimento que desierarquiza e torna difusas as posi¢oes
assumidas em torno da leitura.”7

HETEROGENEIDADE DOS LEITORES

Além do necessario protagonismo, também é preciso considerar a hete-
rogeneidade que se manifesta tanto na diversidade dos leitores quanto na
pluralidade do ato de ler. Esse carater heterogéneo é facilmente percebido
nos varios adjetivos que acompanham o leitor, indicando caracteristicas,
conferindo habilidades e apontando posi¢des sociais ou culturais, segundo
critérios que envolvem faixa etdria, nivel de escolaridade, competéncias,
interesses e modos de ler, entre outros.”> Quando compreendidas como
sinaliza¢Ges e construgOes explicativas de diferentes posi¢des que podem






ser assumidas pelo leitor, essas classificagdes ajudam a encaminhar objeti-
vos, agoes, programas e avalia¢cdes na formacdo do leitor e na promocao da
leitura, sobretudo na mediagdo que ocorre em espagos como a escola e a
biblioteca. Todavia, perdem sua utilidade quando a elas é dado um carater
essencialista e passam a ser usadas para hierarquizar social e culturalmen-
te os leitores. Também sdo pouco uteis quando prendem os leitores em
sequéncias de desenvolvimento rigidas, impondo barreiras etdrias para a
formacdo do leitor, além de cercear a leitura de determinados textos por
serem supostamente inadequados para aquele tipo de leitor. Por isso, toda
categorizacdo de leitor deve sempre ser acompanhada da compreensao de
que o leitor é multifacetado e que nem os leitores nem as obras se ajustam
perfeitamente a nenhuma grade classificatoria, até porque os leitores sdo
sempre diversos e a leitura sempre plural. Ou seja, o ato de ler, como ja
vimos nos eixos anteriores, envolve diferentes competéncias, modos, obje-
tos e ambientes que fazem de cada individuo um leitor multiplo.

* A heterogeneidade dos leitores deve ser considerada em todas
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as instincias de mediacdo, reconhecendo o leitor em sua multi-
plicidade ao mesmo tempo que o acolhe em sua singularidade.

As categorizacOes de tipos de leitores sdo sinalizagdes que aju-
dam a focar a mediagdo e atender as especificidades dos leito-
res, mas ndo podem ser usadas para hierarquizar os leitores e
limitar o livre acesso aos textos.

A heterogeneidade dos leitores é igualmente relevante para garantir a
inclusdo de leitores cujas caracteristicas fisicas, sociais e culturais deman-
dam um atendimento de leitura especifico. Para leitores surdos, por exem-
plo, é importante que o acervo contenha obras literarias infantojuvenis
adaptadas para a Libras, assim como a biblioteca ofereca atividades de
mediagdo em Libras.”® Para leitores de grupos sociais minoritarios é pre-
ciso garantir ndo apenas o acesso a bens culturais prestigiados, mas tam-
bém obras e géneros produzidos em contextos variados, com atividades de



leitura que valorizem a diversidade, respeitem os processos identitarios e
potencializem a inclusdo social,””” conforme exemplificado no eixo 1.

Em suma, considerando as trés instincias da mediag¢do da leitura, o reco-
nhecimento da heterogeneidade dos leitores é fundamental porque incor-
pora o leitor em sua multiplicidade ao mesmo tempo que o acolhe em sua
singularidade. Esse movimento de dupla face se concretiza, por exemplo,
quando nos programas institucionais de leitura o acesso aos textos vai além
da referéncia a um leitor genérico, determinando claramente os tipos de
leitores que se busca atingir e como serdo atendidas suas especificidades.
O mesmo deve ser observado para a materialidade dos textos, que devem
ser pertinentes ndo apenas em termos intelectuais aos diversos tipos de lei-
tores, mas também fisicos, considerando especialmente as demandas dos
leitores com deficiéncia. Também quando se compreende que, no estabe-
lecimento de comunidades de leitores, o compartilhamento interativo de
multiplas experiéncias de leitura deve tomar por base a singularidade dos
leitores, e ndo a classificacdo deles segundo um ordenamento qualquer.

CIRCULACAO DOS TEXTOS

Das rodas de histdrias em torno das fogueiras as plataformas virtuais de
livros, a circulac¢do dos textos pode ser entendida como a disponibiliza-
¢do de obras que antecede a mediagdo ou o contexto de produgio, distri-
buicdo e consumo de textos no qual a mediagdo se encontra inserida. Em
qualquer das duas concepgOes, os caminhos que levam o texto ao leitor
sdo determinantes para a mediagdo tanto porque ddo forma material e
social aos objetos de leitura quanto porque os tornam acessiveis.

Na circulagdo dos textos, o enderecamento dado aos textos e mais especi-
ficamente aos livros é uma das questdes mais relevantes, porque influencia
a produgdo e a recepgdo dos textos ao criar nichos de mercado e instituir
categorias de leitores. Também funciona como uma pré-selecio que ante-
cipa e condiciona a leitura ao direcionar as obras a determinados grupos
leitores. Nesse contexto, hd enderecamentos que, por for¢a da influéncia
que exercem sobre leitores e mediadores, precisam ser apreciados.
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Na circulagdo dos textos, o enderecamento das obras a grupos de
leitores funciona como uma pré-selecdo que afeta todas as ins-
tancias de mediagao.

O enderecamento pode ser referir ao estagio de vida do leitor (in-
fantil, juvenil, adulto); ao local de circulagido das obras (escola e
biblioteca virtual); e aos textos em si mesmos (reenderecamento
e adaptacdo).

Todo enderecamento tem limitagdes e pode ser aceito, revisto e
ignorado pelos leitores e os mediadores em favor de seus interes-
ses e de suas necessidades de leitura.

O tipo mais comum de enderegamento é a separagdo dos leitores por esta-
gios de vida, presente tanto nos editais de compras institucionais quanto nos
livros expostos nas livrarias e nas estantes das bibliotecas escolares. E assim
que se tem a segmentacdo da literatura em infantil e juvenil, esta tiltima des-
dobrada recentemente em literatura jovem adulto ou diretamente da lingua
inglesa, young adult, e, mais recentemente ainda, a literatura new adult.””®
Por serem largamente usadas pelo mercado ou buscarem atender
demandas do campo educacional, essas segmentagdes costumam ser
vistas como denominag¢Oes meramente comerciais ou restritivas em
relacdo ao aspecto literdrio, até mesmo porque a literatura em geral nio é
acompanhada de adjetivagoes, como é o caso da literatura adulta, que sé
recebe essa denominagdo no contraste com os demais segmentos.

O enderecamento das obras a leitores infantis ou juvenis
ndo implica que esses leitores sé possam ler obras assim
rotuladas, nem que tais obras ndo possam ser lidas
por leitores de outros estagios de vida, nem que sejam
destituidas de qualidade estética.

No entanto, independentemente da filiacio mercadoldgica e escolar, é
preciso reconhecer que esse tipo de enderecamento cumpre a fungio de



instituir e legitimar um espaco proprio para a interagdo desses leitores,
reconhecendo dentro da heterogeneidade dos leitores as suas particula-
ridades. Dessa maneira, a verdadeira questdo nio esta no enderecamento
dado a criangas ou jovens, mas sim quando tais categorias sdo usadas para
criar barreiras na circulagdo dos textos que compdem o continuum lite-
rario, constrangendo leitores e mediadores a considerar como pertinentes
apenas os textos que estdo na prateleira ou na estante do segmento infan-
til e juvenil, quando a selecio do mediador deveria ser feita segundo os
interesses e as necessidades de formagao do leitor.” Essas categorias tam-
bém devem ser questionadas quando servem para desvalorizar os textos e
os leitores porque identificados como criangas ou jovens, para restringir
tematicas e linguagem na elaboragdo do texto ou, ainda, para rotular esses
leitores de imaturos, acriticos ou superficiais.

Outro enderegcamento € o escolar, que orienta a aquisi¢do de obras em
grande volume de 6rgdos governamentais, a producdo de obras para a
circulagdo nas escolas e o uso que se faz dessas obras nas bibliotecas e
salas de aula. Trata-se da ado¢do de uma légica pedagdgica que, partindo
da longa relagdo entre literatura e educagdo, direciona as obras para o
uso preferencial — mas ndo exclusivo — no contexto escolar e o obje-
tivo de formar o leitor. Ele se faz presente no didlogo necessario entre a
maturidade do leitor-aluno e o leitor pretendido da obra e, mais especi-
ficamente, na materialidade da obra, que recebe o que se poderia chamar
de edicdo escolar, isto é, uma edi¢do que, sem interferir na elaboragio
estética da obra, acrescenta paratextos que localizam a obra no universo
da literatura, como dados biograficos dos autores e outras informagoes
contextuais relevantes para a circula¢do do texto no ambiente escolar.™°

O enderecamento escolar direciona as obras para um
uso preferencial na escola, o que ndo corresponde a
transformar as obras em diddticas ou paradidaticas.

Nao se deve, entretanto, confundir o enderecamento escolar com o dida-
tismo que subordina equivocadamente a literatura ao ensino, como se
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constata nos livros de carater informativo e livros paradidaticos com uma
configuragdo narrativa similar a literdria, ou que promove uma leitura res-
tritiva de obras literdrias para instruir os estudantes sobre habitos e com-
portamentos desejados.

Aedicdo escolar também nao deve ser comparada as edi¢des comentadas
— que tém um interesse critico-académico especifico —, e seus paratex-
tos ndo deveriam incluir propostas de atividades que, sob o pretexto de
orientar a mediagdo do professor, estabelecem uma situagao idealizada
que restringe tanto a autonomia diddtica docente quanto o protago-
nismo do aluno, por nio levar em consideragdo o repertorio de leitor e a
constitui¢do especifica daquela comunidade de leitores.

Além do enderecamento escolar, ha também o reenderecamento dos
textos, que busca ampliar ou redirecionar o leitor pretendido inicialmente
de um texto. Esse reenderecamento, mudangas pontuais que encaminham
os textos para novos publicos por meio de paratextos como capa,™ recur-
sos graficos diversos ou inser¢do da obra em uma determinada colecdo,
realiza um efetivo reposicionamento da obra junto aos leitores por meio
de um novo projeto grafico-editorial, sem modificar o texto verbal. Sdo
obras consideradas de alta qualidade literaria que foram publicadas para
um publico adulto e agora sdo direcionadas para jovens ou criangas, algu-
mas apontando para uma operac¢do mais comercial, que reproduz alguns
dos conhecidos estigmas da literatura infantil,”®* e outras com um investi-
mento significativo nas ilustragdes, que ampliam os sentidos do texto, nao
raro transformando o texto original em um livro ilustrado.™

O reenderecamento de obras originalmente destina-
das a leitores adultos precisa considerar as distincias
existentes entre o novo leitor e o leitor inicialmente
pretendido. Além disso, a nova edicdo ja traz uma in-
terpretacdo da obra.

Apesar do entusiasmo da critica com os casos bem-sucedidos,™ o risco do
reenderecamento é direcionar excessivamente a interpreta¢do, conduzindo



o leitor a uma leitura tnica ou fechada, que é aquela indicada pelos recur-
sos usados no novo projeto grafico-editorial. Também pode gerar leituras
superficiais ou incongruentes por camuflar as distincias existentes entre o
novo leitor e o leitor inicialmente pretendido, considerando que permanece
a complexidade do texto original. E preciso, pois, que o mediador, ao selecio-
nar esse tipo de texto, leve em consideragio esses riscos, a fim de nio con-
duzir a uma leitura dissociada entre texto verbal e texto visual, valorizando
um ou outro aspecto, e nao a nova obra como um todo. Também deve ter em
mente que na nova unidade textual estd inserida uma interpretacdo que é
posterior a circulag¢do inicial da obra, e que nio pode ser ignorada pelo leitor.
Em certo sentido também uma forma de reenderecamento, a adaptagio de
obras literarias constitui um caso a parte por forca das profundas mudancas
que a obra adaptada opera na tessitura do texto original.

Trata-se de um modo de produgio textual com raizes profundas na cul-
tura ocidental, a exemplo da contaminatio dos autores latinos em relacdo
as obras gregas, que permanece e se renova com novas midias e lingua-
gens, como o cinema, as histérias em quadrinhos, a televisio e as séries
das plataformas de streaming que fazem da adaptagdo uma forma distinta
de intermedialidade. A despeito disso, as obras adaptadas, sobretudo os
classicos literarios, costumam alimentar polémicas e disputas em torno
da sua qualidade estética, da relagdo entre texto original e adaptado, da
atualizacdo da memoria coletiva, da introdugao aos bens culturais e do
uso escolar ou validade de sua leitura por leitores em formagéo, para citar
alguns tépicos relevantes para a mediagao da leitura.

As obras adaptadas devem ser mediadas como
uma obra singular que faz parte de uma rede
intertextual, e ndo como uma substitui¢io da
obra primeira.

No que tange a circulagdo dos textos, ha pelo menos dois equivocos que
se deve evitar na selecdo de obras adaptadas. O primeiro deles é adotar o
principio da fidelidade, que estabelece como valor a similaridade da obra
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segunda com a obra primeira, levando a uma leitura comparativa que
hierarquiza a relagdo entre os textos. O mais adequado seria ler na obra
segunda uma reescritura da obra primeira, buscando avaliar ndo as supres-
sOes, combinagdes e acréscimos, mas sim a interpretacdo que foi dada
na reelaboragdo. O segundo é ndo atentar para o paradoxo essencialista
que considera a obra adaptada uma revitalizagdo da obra primeira ou
uma forma de amplia¢do do seu publico leitor. Nesse caso, a adaptagdo
supostamente transportaria a esséncia do texto primeiro para o segundo.

No entanto, uma obra literdria ndo tem uma esséncia, mas sim uma
unidade gerada pela tessitura de diferentes elementos e, por isso mesmo,
ndo pode ser reproduzida sem constituir outra obra: a obra adaptada nio
é simplesmente uma obra segunda em relagdo a uma primeira, ela é tam-
bém uma outra obra que precisa se sustentar por si prépria como tal, e
ndo pela sua relagdo com aquela que a antecede temporalmente e da qual
supostamente derivaria seu valor e sua relevancia cultural.’

Com isso, talvez 0 modo mais adequado de mediar uma obra adaptada
¢ considerar que ela deve ser lida como uma obra singular que faz parte
de uma rede intertextual’® ou de uma cadeia tematica, a semelhanca da
narrativa transmidia,”®” e buscar na associa¢do com os textos que lhe sdo
antecessores, paralelos ou posteriores uma relagio de complementarie-
dade que favoreca a amplia¢do dos modos de ler e dos objetos de leitura.®®

Um modo contemporineo e especifico de circulagdo de textos é o que
ocorre nas plataformas de leitura de livros digitais ou bibliotecas virtuais.
Saudadas inicialmente como a concretiza¢do do sonho da biblioteca uni-
versal,’® sem as limita¢cOes de espaco (biblioteca sem muros), de material
(os livros desmaterializados), e de tempo (o principio do “acesso onipre-
sente”),”° as bibliotecas virtuais assumiram rapidamente varias feicoes,
entre as quais esta a plataforma digital de leitura, ou plataforma de livros
digitais. Neste conjunto, considerando a mediagdo da leitura, chamam a
atencdo as plataformas de livros digitais usadas nas escolas que oferecem
obras literarias e outras em formato digital, além de varias funcionalidades
para o leitor aluno e o professor, como indicagio de leitura personalizada,
controle do tempo de leitura, gamificagdo e premiacdo de “bons” leitores.



De um lado, essas bibliotecas virtuais sdo recebidas como um reflexo
das condi¢des de vida contemporanea em que o mundo digital é parte
indissociavel das relagdes sociais e do qual as bibliotecas e as escolas nio
podem se isolar. A mediagdo presente nas plataformas de livros digitais
seria, nessa perspectiva, uma maneira de promover a leitura, ao oferecer
um objeto de leitura que é mais familiar ao aluno do que o livro impresso, e
incorporar por meio de jogos parte das atividades escolares.”’ Elas também
favoreceriam o protagonismo dos estudantes em uma relacdo de media-
¢do material, isto é, estabeleceriam o contato direto entre o leitor e o livro
digital, além de auxiliarem e reforcarem o trabalho docente por meio de
estratégias pedagogicas presentes na datificagio do comportamento do
leitor diante da tela, na gamificacdo em torno da leitura e na curadoria das
obras a serem lidas, entre outras funcionalidades.™?

As bibliotecas virtuais oferecem acesso facil aos textos e estra-

tégias pedagogicas variadas, mas precisam ser acompanhadas
da curadoria e mediagdo dos profissionais responsaveis pela

formacdo dos leitores e promocgdo da leitura nas instituigcoes
que as adotam. Além disso, elas ndo substituem as bibliotecas

fisicas, mas sim as complementam.

De outro lado, ha o alerta para os limites e prejuizos que a mediagao das pla-
taformas pode acarretar para a formagio do leitor na escola. E assim que, a
despeito do reconhecimento da facilidade de acesso a milhares de obras e
as possibilidades de interagdes oferecidas, ndo ha garantia de qualidade para
as obras disponibilizadas, nem para as estratégias de gamificacdo, em geral
baseadas apenas em critérios quantitativos e sem considerar as especificida-
des dos estudantes e dos contextos de leitura. Do mesmo modo, a selecao das
obras e as atividades em torno da leitura sdo determinadas por faixas etdrias
que limitam a exploracdo dos textos e a multiplicidade das leituras, além de
conter uma légica de competicdo e premiagao que é contraditdria a ideia de
leitura, sobretudo a leitura literaria. O risco maior é que, seguindo o fun-
cionamento dos algoritmos, a media¢do da leitura nas plataformas de livros
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digitais, tal como acontece em outros processos de plataformizacio, restrinja
as escolhas dos leitores e as praticas de leitura a um tinico e mesmo padrdo.”»

De tudo isso resulta que, se as bibliotecas virtuais sio importantes para
o0 acesso a uma quantidade e variedade de textos e outros materiais da
cultura digital, nem por isso elas devem substituir as bibliotecas fisicas
nas escolas, ao contrario, devem ser sempre complementares em relacdo a
elas. A mesma relagdo de complementariedade deve ser observada entre a
mediagdo material e a interativa, compreendendo que os nimeros dados
pelos algoritmos das plataformas de leitura podem até ajudar a buscar
novos caminhos, mas eles sao por demais limitados para dar conta da mul-
tiplicidade do leitor e da pluralidade das praticas de leitura.

Por fim, um tipo extremo de enderecamento e adaptagdo é a manipula-
¢do do texto para excluir trechos ou termos considerados inadequados, ou
uma mediagdo abusiva ou autoritaria, quando controla ou impede a circu-
lacdo dos textos. Em qualquer das atuacdes dessa “media¢do”, o que as
caracteriza ¢ a interdi¢io de acesso ao texto. E assim na mediacio publica
nos casos em que a instituicdo que tem por objetivo aproximar o leitor do
livro age em contrario, proibindo a distribui¢do ou retirando do acervo de
bibliotecas determinadas obras. E assim na mediaciio material, que edita o
texto expurgando o que é considerado pernicioso ao leitor e impede a livre
circulagdo do leitor pelo ambiente dos livros para que ndo tenha contato
com certos textos. E assim na mediagiio interativa em que o mediador se
esquiva de selecionar obras que podem ser disruptivas para o trabalho que
realiza, seja porque abordam temas socialmente controversos, seja porque
tém uma elaboragao considerada imprdpria para o leitor.”*

A interdi¢do de acesso aos textos, ou parte deles, é uma maneira de
diminuir o leitor, reduzir e controlar as praticas de leitura, limitar o
mundo do leitor a determinadas tematicas, negar a experiéncia lite-
raria e o potencial humanizador da literatura.

Para ndo sucumbir a interdi¢do, o mediador precisa confiar na po-
téncia do ato de ler e no compartilhamento das leituras para ampliar
o repertério do leitor e da sua comunidade de leitores.



Nesse contexto, o cerceamento de obras literarias enderecadas a crian-
cas e jovens, especialmente aquelas em circulacdo no ambiente escolar,
opera por meio de argumentos incongruentes em relagdo aos objetivos
que anunciam perseguir e revelam uma imagem distorcida e diminuida
do leitor frente ao mediador. E o que acontece com o argumento de pro-
tecdo do leitor por conta de sua imaturidade intelectual e emocional. Tal
protecdo, entretanto, rouba do leitor a condigdo de sujeito e protagonista
da leitura, a mesma que, paradoxalmente, é reivindicada pelo mediador,
que, ao contrario do leitor tutelado, tem acesso livre aos textos.

Outro argumento é o poder de influéncia negativa do texto literario
sobre o leitor, ou seja, por serem leitores incapazes de ler criticamente os
textos tal como supostamente fazem leitores adultos, a crianga e o jovem
adotariam como seus valores o comportamento e a linguagem de algu-
mas das personagens ali representadas. Neste caso, ignora-se a relagido
catartica que a leitura literaria proporciona ao leitor, ao mesmo tempo
que se reduz grosseiramente o funcionamento da empatia acionadora
dos processos identitarios na leitura a uma relagdo simples e direta de
transferéncia entre o mundo do texto e o leitor.” Além disso, toma-se
o leitor como uma tdbula rasa sem histéria e sem contexto de leitura,
enquanto o mediador usa uma e outro para se dizer um leitor critico.

Ha, ainda, o argumento de que obras literarias que abordam temas
considerados inadequados — “temas fraturantes”, “temas disruptivos”,
“temas sensiveis”, “temas tabu” e similares — para as criangas e os jovens
nao devem ser objetos de media¢do porque corromperiam ou chocariam o
leitor.”® Aqui fica claro, em primeiro lugar, que a leitura literaria é tomada
apenas como uma atividade de prazer e entretenimento, e ndo uma expe-
riéncia estética na qual o leitor se apropria da obra reconstruindo a si
mesmo e o texto nessa intera¢do.”” Depois, se ignora que a leitura litera-
ria efetiva diferentes tipos de engajamento intelectual e emocional, e um
deles é justamente incomodar o leitor, como abordado no eixo 3. Também
subjaz uma concepg¢do da literatura como um instrumento pedagdgico
destinado a instruir o leitor sobre a vida ao mesmo tempo que mantém
sua existéncia asséptica e isolada da realidade que o mediador se encarrega
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de filtrar, isto é, a redoma em que o leitor é colocado s6 é possivel porque
o mediador transita livremente por este mesmo mundo que ele impede o
leitor de vivenciar.®® Por fim, o temor dos temas inadequados apaga do
texto literario a sua condicdo de literario, pois subentende que a elabora-
cdo de linguagem que d4 existéncia a obra ¢ irrelevante, como se os temas
flutuassem no espago vazio das letras em lugar de fazer parte da tessitura
literaria.”®? Neste caso, o leitor surge como alguém incapaz de dar conta do
literario porque s6 consegue ler o texto como se fosse informativo, opgao
alids que o mediador subscreve também para si ao impedir o acesso a obra.

Mais que um mero cerceamento do acesso a determinadas obras, a
interdi¢do é uma forma de diminuir o leitor, reduzir e controlar as prati-
cas de leitura, limitar o mundo do leitor a determinadas tematicas, negar
a experiéncia literaria e o potencial humanizador da literatura. Quando
se trata de criancgas e jovens leitores, em contraste com a interdi¢do de
obras, a leitura compartilhada pode criar oportunidades para refletir e
nomear conflitos e dilemas, ampliando as experiéncias pela abordagem
de temas diversos e oferecendo recursos linguisticos para lidar com esses
aspectos da subjetividade e das relagdes humanas.

Em suma, apesar de sua forte influéncia na circulagio dos textos, e, por
consequéncia, na mediacdo, uma vez que é uma etapa decisiva na selecdo
das obras, o enderecamento jamais deve ser tomado como uma maneira de
constranger, limitar ou impedir o livre acesso aos textos, mas sim como uma
sinalizacdo que os leitores e os mediadores podem aceitar, revisar e até igno-
rar em favor de seus interesses e de suas necessidades de leitura. Acima
de qualquer enderecamento, vale para a mediagdo o compromisso com a
formacdo do leitor e a ampliagdo de seu repertdrio, uma vez que, como ja se
destacou acima, um leitor é sempre multiplo e a leitura é sempre plural.

MEDIADOR

Embora os mediadores sejam muitos e diversos — na mediagdo publica
sdo as institui¢des, na mediacdo material, os ambientes e os objetos de
leitura, e na mediacdo interativa, todas as pessoas que de uma maneira ou
de outra encaminham o leitor para a leitura dos textos —, quando se fala



de mediador a imagem que se impde é do mediador profissional da leitu-
ra, corporificado na figura do bibliotecario, do professor ou de um outro
agente de leitura. Para esse mediador ndo faltam perfis e prescri¢cdes que
visam orientar seu trabalho. A mais repetida delas é que seja um leitor
amante dos livros e da leitura. No entanto, embora relevante, talvez ndo
seja o amor pela leitura — que se cego pode mais atrapalhar do que ajudar
o processo de mediagdo — o que se deve esperar em primeiro lugar de um
mediador. Tampouco a capacidade de se comunicar e influenciar, que, se
por demais enfatizada, termina por associar o mediador a um vendedor
que tem o livro como mercadoria. O mesmo pode ser dito a respeito da ca-
pacidade de interpretar profundamente as obras, se feito a moda de um
critico literrio, ou ter um vasto cabedal de leituras, como uma pessoa
erudita ou versada em literatura. Um bibli6filo, um vendedor ou divulga-
dor de livros, um critico literario e um leitor erudito, assim como tantas
outras pessoas, podem usar a maior ou menor relagdo que mantém com
os livros para mediar a leitura, mas o que faz deles um mediador é o fato
de terem sido leitores, ou seja, para ser mediador a condi¢do sine qua non
é ter sido antes um leitor no sentido mais basico de ter lido antes a obra
que serd objeto da mediagdo.>°

Cumprida a condig¢do primeira de leitor, a pratica da mediagdo demanda
do mediador a observagido de trés passos fundamentais. O primeiro deles
¢ aidentificacdo do leitor a quem se dirige a mediagdo, que deve ser visto
e ouvido como tal.>" A premissa é que todos somos de alguma maneira
perpassados pelos textos que lemos, e por meio deles construimos valores
e constituimos identidades. O leitor tem uma histdria, e o conhecimento
dos textos lidos anteriormente, o cotejamento de suas preferéncias e
praticas atuais de leitura, entre outros dados que constituem o seu perfil
de leitor, é fundamental pela simples premissa de que a mediagao é feita
para o leitor. Em situac¢des formais e espagos institucionais, esse perfil de
leitor pode ser previamente mapeado por meio de formuldrios padroni-
zados e periodicamente revistos, como no momento de matricula anual
na escola ou renovacgdo de registro na biblioteca, e depois refinado pelo
mediador realizando alguma atividade prévia ao planejamento e a leitura
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dos textos propriamente dita. Nas situa¢des mais informais, o perfil do
leitor pode ser deduzido pelo contexto e pelo ambiente onde se realizara
a pratica, e refinado nos primeiros contatos e até mesmo com uma con-
versa com vistas a ajustar ou reajustar o evento de leitura proposto para
os leitores presentes.>

O segundo passo ¢é a selegdo dos textos, que, como ja visto em relagdo a
leitura literaria, deve buscar textos significativos para os leitores, obser-
vando a diversidade e pluralidade dos textos. Para tanto, é preciso enten-
der que essa selecdo de textos aciona pelo menos dois repertdrios que se
movimentam em sentido reverso: um de partida, que é do mediador, que
precisa escolher um pequeno niimero de obras entre os varios textos a que
teve acesso, ou seja, usa seu repertorio para limitar o universo da leitura,
e outro de chegada, que é o do leitor, que por meio da mediagao tem seu
repertério ampliado.

O ponto de encontro entre esses dois repertorios — que ndo recobre
apenas obras, mas também os valores e as praticas de leitura — em movi-
mentos contririos demanda o emprego equilibrado de diversos crité-
rios,?» que, por serem previamente estabelecidos, devem funcionar como
sinaliza¢Oes que orientam, mas ndo determinam o transito de textos que
se efetiva na mediagdo. Daf se evitar os extremos do autoritarismo, que
impbe a selecio do mediador como unica possivel, e da demagogia,
que joga sobre o leitor a responsabilidade da escolha,** e considerar
como critério decisivo da selecdo final dos textos o esclarecimento dos
critérios adotados para a comunidade de leitores,** ou seja, a explicitagdo
do movimento que se fez do ponto de partida para o ponto de chegada
pretendido, que nada mais é do que o encontro do leitor com a obra em
tempos diferentes.

O terceiro passo é o encaminhamento da leitura, que compreende as
diversas atividades com os livros e em torno da leitura dos textos para lei-
tores determinados ou em uma comunidade de leitores. Pedagogicamente,
esse encaminhamento pode ser dividido em trés momentos sequenciais: o
antes, que consiste na apresentagio da obra; o durante, que é a apropria-
¢do individual pelo leitor; e o depois, que é o compartilhamento da leitura.



A primeira e
essencial condicao
para ser mediador
é ter sido antes
um leitor do texto
a ser mediado.



Para interagir nesses trés momentos, o mediador lanca mao de uma série
de estratégias que precisam ser harmonizadas com o processo de media-
¢do, o didlogo com o leitor e a selegdo dos textos.

* Portanto, a pratica da media¢do demanda:
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Aidentificacdo do leitor a quem é dirigida a mediagao.

A selecdo dos textos, que deve ser baseada tanto no repertorio
do mediador quanto no repertério dos leitores.

O encaminhamento da leitura por meio de estratégias diversas,
que envolve necessariamente a apresentagdo da obra, a apro-
priagdo individual pelo leitor e o compartilhamento da leitura.

Nesse sentido, uma primeira cautela a ser observada pelo mediador é que
essa divisdo temporal é relevante para o seu planejamento, mas nao deve
obscurecer o entendimento que é o conjunto dos trés momentos que
constituem a mediagdo interativa. Por isso, por mais relevante que seja a
apresentacdo do texto e o acesso dado ao leitor, ela precisa ser acompa-
nhada do incentivo a apropriacdo individual e da oferta de um espago de
compartilhamento. Ndo se pode supor que realizar apenas um dos
momentos atende satisfatoriamente ao processo de mediacdo e, por con-
sequéncia, a formacdo do leitor e a construg¢do de uma sociedade leitora.
Nem que ha uma hierarquia entre esses momentos, fazendo com um se
sobreponha ao outro, quer em termos de importincia, quer em termos
de tempo destinado a cada um deles. Ao contrario, a relagio é de comple-
mentaridade, com o primeiro determinando o segundo e este o terceiro,
sendo necessario o equilibrio entre eles. E preciso, por exemplo, que a
estratégia usada para apresentar o texto ndo roube o tempo que o leitor
precisa para se apropriar da obra — nio é raro que, preocupado em ani-
mar a leitura, sobretudo com criangas, o mediador termine por despren-
der um tempo consideravel em atividades preparatérias e pds-leitura,
ndo deixando um tempo especifico para o encontro do leitor com a obra;
assim como o compartilhamento ndo pode prescindir da efetividade



dessa apropriagdo — em alguns eventos de mediagdo, pressionado pela
necessidade de incluir todos os leitores ou pela limitacdo de acesso a
obra, o mediador promove o compartilhamento sem que todos os parti-
cipantes tenham lido efetivamente o texto indicado, subvertendo a
sequéncia temporal da mediagao.

* Na escolha das estratégias, o mediador precisa equilibrar
os tempos destinados a cada etapa do encaminhamento
da leitura; considerar que é acima de tudo um leitor entre
outros leitores; e adequar o texto a estratégia e a estraté-

gia ao texto, respeitando a integridade de ambos.

Outra cautela é o entendimento de que a mediagdo é essencialmente um
didlogo entre leitores que ocupam posic¢des diferentes em torno da leitura
de um texto, sem que essas posi¢des sejam tomadas como medidas de
valores. Por ter lido primeiro, selecionado e proposto a estratégia de enca-
minhamento do texto, o mediador ndo é o dono do texto, assim como o
leitor, por ser o protagonista da leitura (o texto e o encaminhamento sdo a
ele enderecados), ndo é o dono da voz no compartilhamento da obra. Para
que o didlogo realmente aconteca é preciso que o mediador continue a ser
um leitor entre os demais durante a mediac¢do, ou seja, ndo use sua posi-
¢do distinta para impor uma tnica e definitiva interpretagio, ao contrario,
fomente a emersao de outras leituras que também ampliam a sua leitura
primeira (o mediador é sempre mediado na media¢do).>°® Do mesmo jeito,
esse didlogo requer que os leitores sejam plenamente ouvidos e respeitados
em suas posi¢oes e até mesmo no siléncio, o que nio significa a rentincia da
parte do mediador do seu papel de condutor do compartilhamento, nem
que todas as interpretagdes, pelo simples fato de serem proferidas pelos
leitores, ndo possam ser questionadas. Ao contrario, é justamente por ser
um didlogo entre leitores, sem que um se subordine a outro, que a mediagdo
é fundamental para a democratizagio da leitura.

O mediador também deve se acautelar quanto a relagdo entre o texto
selecionado e a estratégia de encaminhamento, pois precisa acolher
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a integridade de ambos. H4, assim, textos que inspiram estratégias, as
quais buscam textos com determinadas caracteristicas e leitores para
quem certas obras parecem ter sido escritas, e leitores para quem cer-
tas estratégias desenhadas assim tém o efeito oposto. Nao hd, portanto,
uma estratégia que sirva para todos os textos, por mais dbvia que possa
parecer — a introdug¢do de um texto por meio de capa, autor e elementos
fisicos, como se costuma fazer com leitores infantis, pode ser relevante
para o reconhecimento desses paratextos, mas pode também se bana-
lizar a tal ponto ou ser tdo pouco expressiva em certas obras que em
lugar de aproximar pode até afastar o leitor. Um determinado texto pode
ndo ser a Unica alternativa para a exploracdo ou andlise de uma pratica
de leitura que se busca promover junto a uma comunidade de leitores.
O universo da literatura é vasto e, na sua singularidade, as obras com-
partilham muito mais semelhancas do que uma concepc¢ido de unicidade
desprovida de contexto permite reconhecer. Na relacdo entre texto e
estratégia, o que é determinante é o conhecimento do mediador para
selecionar e compatibilizar uma e outra tendo em vista os leitores a que
se destinam.

Além da identificagdo do leitor, da selecdo dos textos e do encaminha-
mento da leitura, que sdo os trés passos fundamentais a serem observa-
dos em qualquer pratica de mediacdo, ha que se considerar ainda os
diversos contextos em que o mediador atua, pois eles estabelecem condi-
¢Oes especificas para a efetividade da medigdo. Desse modo, se nas salas
de aula e nas bibliotecas escolares a preocupagido maior é a formacdo do
leitor e a oferta de um ambiente que seja acolhedor para os leitores —
que fomente a leitura a0 mesmo tempo que estabeleca conexdes entre as
praticas circunscritas a esses espacos e modos de ler e objetivos de leitura
que extrapolam as finalidades escolares —, em outros espagos ha limites
e objetivos diversos que nio podem ser ignorados.

O mediador de leitura ndo atua apenas em escolas e
bibliotecas, mas também em outros espagos, como
presidios, casas de repouso e nas redes sociais.



E o caso, por exemplo, da mediaciio de leitura em ambientes prisionais
a partir da possibilidade de remicdo da pena, que precisa conciliar os
parimetros estabelecidos pelos érgdos da justica com praticas de leitura
que tomem o leitor como protagonista em um processo de ressociali-
zacdo dos individuos.>” Também nas casas de acolhimento de idosos
os procedimentos dos mediadores costumam ser associados a bibliote-
rapia, dando a pratica da leitura um carater terapéutico com objetivo de
socializar os leitores.>® Em termos similares, a mediag¢do da leitura em
hospitais busca, por meio dos livros, humanizar o tratamento e aliviar
o sofrimento dos que estdo internados.>*® Ha bibliotecas que oferecem
ledores para pessoas cegas, que precisam atender a demandas préprias
desses leitores, ajustando-se ao seu ritmo e as suas escolhas.>°

No ambiente virtual, ganha destaque a mediagdo dos booktubers e
similares. Sdo usualmente jovens que constituem comunidades de leito-
res ao atuar na divulgacdo e apreciacdo de livros. Por um lado, eles evi-
denciam um modo de compartilhamento préprio do novo ambiente, no
qual o leitor se comporta como uma celebridade e busca a visibilidade de
suas leituras usando estratégias difusas entre a espetacularizacdo de si,
o marketing comercial e a acdo cultural.*” Por outro, a identificacdo que
se estabelece em torno das postagens sobre os livros termina por cons-
tituir uma comunidade de leitores alimentada pelos likes e os comenta-
rios trocados entre os booktubers e seus seguidores.?” O resultado é um
processo de mediagdo singular que tem se mostrado bem-sucedido tanto
em termos da promocdo da leitura de livros entre os jovens quanto em
termos da influéncia exercida sobre o mercado e a circulacdo de obras
em bibliotecas. Por for¢a dessas caracteristicas, os booktubers ndo devem
ser assimilados aos criticos literdrios, o que poderia levar a uma depre-
ciacdo de suas postagens pelo carater afetivo e outras caracteristicas da
interacdo que articulam com os leitores seguidores.*® Tampouco devem
ser tomados como influenciadores submetidos aos mecanismos comer-
ciais dos ambientes virtuais.?* Eles devem ser considerados mediadores,
e, nessa condicdo, sdo regidos pelos mesmos principios que se aplicam
aqueles que atuam em outros ambientes.
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O mediador utiliza de instrumentos variados para de-
senvolver a atividade de mediagdo (seu corpo, figuri-
nos e linguagens artisticas diversas), mas o seu objeto
primeiro e essencial é o texto, assim como ¢é o leitor
daquele texto o seu principal interlocutor.

Por fim, no processo de mediag¢do, o mediador pode recorrer a instru-
mentos variados para desenvolver as estratégias de leitura, que vdo do seu
préprio corpo 2 interagdo com outras artes e linguagens. E assim que se
utiliza de figurinos e cenarios para ambientar a leitura, chamando a aten-
cdo e despertando a curiosidade do leitor para algum aspecto da obra.
Do mesmo modo, apresenta junto com o texto outros objetos culturais
e artisticos, a exemplos de pinturas, videos, jogos e instalac¢Ges, para que
relagOes intertextuais sejam acionadas no encaminhamento da leitura,
tornando o texto mais acessivel ou mais interessante para o leitor.

O mediador também precisa ter versatilidade para modificar ou alterar
determinada estratégia mesmo durante a sua execugao, o que faz de cada
evento de mediagdo uma performance unica, semelhante a um ato artis-
tico. Todavia, o uso desses e de outros recursos precisa ter como limite
o entendimento de que o objeto primeiro e essencial ao mediador é o
texto, assim como ¢é o leitor daquele texto o seu principal interlocutor.
Essa observacdo é importante porque, no afd de capturar o interesse do
leitor para a leitura, o mediador pode se perder em um excesso de cria-
tividade e performance, ocupando com outros objetos ou ele mesmo o
lugar central que deveria ser da obra. Também pode terminar imputando
a mediagdo um carater celebratdrio que a torna custosa e episddica, ou,
pior, considerar que a mediagdo requer sempre um evento festivo no
qual muitas vezes a leitura do texto comparece apenas como pretexto,
podendo até mesmo ser ignorada pelos participantes.

Em suma, tanto os mediadores quanto as institui¢cdes que os sustentam
precisam ter claro que a mediag¢do ndo é tdo somente algo oferecido ao
leitor, uma atividade que se prepara para conduzir alguém a leitura de
uma obra, mas sim um processo interativo que relaciona leitores com



textos e outros leitores em determinadas praticas dentro de determi-
nadas comunidades de leitores. Nesse sentido, a atuagdo do mediador
¢ mais do que levar o leitor a conhecer e se apropriar de um texto, pois o
que ele medeia é o ato de ler, logo, a propria leitura.

FORMAGCAO CONTINUADA DOS MEDIADORES

Se o mediador é antes de tudo um leitor, entdo a formagao de mediador co-
megca com sua formacao de leitor e segue imbricada a cada novo texto lido,
a cada novo texto mediado. Também, dadas as vdrias possibilidades de me-
diagdo, ndo se pode determinar, nem seria desejavel, uma formagdo basica
para o mediador, ainda que sua atuagdo apresente afinidade com as areas
atravessadas pela preocupacgdo com a leitura. O mais sensato é pressupor
que o mediador incorpora a sua atuagdo valores, saberes e praticas que
desenvolveu em seus estudos formais, sabendo que, independentemente
da drea de conhecimento de origem, precisa abrir espago para as contribui-
cOes de outras areas, porque a mediagdo é sempre multidisciplinar. Além
disso, as técnicas e as estratégias usadas na mediag¢do sdo nao apenas pro-
venientes de diferentes campos, como também profundamente afetadas
pelos textos selecionados, pelo perfil dos leitores e pelos espacos da me-
diagdo. Em vista disso, embora seja possivel e até necessaria por questoes
curriculares em determinadas situagOes, a enumerag¢do de competéncias a
serem desenvolvidas ou aprimoradas nunca sera completa,*s nem atende-
rd a todos os requisitos de formagio de um mediador.

Tal fato ndo retira das institui¢coes onde os mediadores atuam a respon-
sabilidade de estabelecer um programa de formagido continuada, e sim
reforca a necessidade de constituir esse programa compreendendo que a
formagdo continuada do mediador — que serd sempre continuada, porque
se trata de um processo continuo que se estende ao longo de sua atuagio
— deve ter por fim o aprimoramento do mediador-autor, que é aquele que
constréi uma autoria e, por meio dessa autoria, encaminha e sustenta a sua
pratica de mediagdo. Para tanto, ha principios e diretrizes que precisam ser
observados durante o percurso formativo do mediador.>®
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A atuacao do mediador é
mais do que levar o leitor
a conhecer e se apropriar
de um texto, pois o que
ele medeia é o ato de ler,
logo, a prépria leitura.



A formagdo continuada do mediador é responsabilidade

das institui¢des onde ele atua.

O percurso formativo do mediador compreende: uma pra-
tica concreta de mediagdo em que o mediador assume o

papel de leitor mediado; respostas as inquietagdes e ques-

tionamentos dos mediadores, compreendendo que toda

mediacdo de leitura é uma pratica situada; um espago de
autorreflexdo compartilhada a partir de conhecimentos e
experiéncias que cada mediador traz consigo; e um registro
autoral das praticas de mediacdo e do processo formativo.

O primeiro deles é que a formagdo continuada precisa ter uma dimensao
de experiéncia de leitor para o qual o texto é apresentado e cuja leitura
¢ encaminhada por um leitor mais experiente. Nao se pode tratar da for-
macdo para a media¢do sem uma pratica de leitura em que os mediado-
res participantes assumem o papel de leitor em processo de mediacao,
ou, mais simplesmente, de leitor mediado. Ser leitor aqui ndo é ter um
cabedal de leituras prévias, nem uma condi¢do para ser mediador. Ao
contrario, a posigao de leitor é de quem se propde a descobrir o texto, a
ler para se apropriar do texto, a ler para ser protagonista da leitura, um
leitor entre leitores, portanto.

A atividade formativa também deve ter como pontos de partida e che-
gada as praticas concretas e singulares dos mediadores envolvidos, res-
pondendo suas inquietac¢des e seus questionamentos. Aqui nio se recusa
ou nega a importancia de saberes teodricos e de praticas ja sistematizadas
na formacgdo continuada, antes se defende que a autoria do mediador
passa por saberes diversos que sdo instituidos, recriados, reformados,
emendados, corrigidos, adaptados, refratados e todas as outras opera-
cOes que se fazem necessdrias para que sejam devidamente apropriados,
isto é, tornados seus pelos mediadores, sendo essa apropriagdo o objeto
definidor da formagao. Ser mediador-autor ndo significa que precisa criar
estratégias sempre originais, tendo que comecar e recomecar sua pratica
infinitamente como nada tivesse sido dito sobre ela antes, encarnando um
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novo Sisifo. Nem que todas as estratégias estdo prontas, restando apenas
copia-las e aplica-las porque tudo ja foi dito. Superando esses extremos,
estd a compreensdo de que a mediagdo é uma pratica localizada, e é por
essa localizacdo que se deve pautar a formagdo continuada do mediador.

Uma terceira diretriz da formagao continuada do mediador-autor é que
ela deve se constituir como um espaco de autorreflexdo compartilhada
a partir dos conhecimentos e das experiéncias que cada mediador traz
consigo. Neste caso, sem reduzir a singularidade da experiéncia de cada
individuo, o compartilhamento das praticas de mediacdo incentiva o
mediador-autor a se responsabilizar por suas propostas e potencializa-las
pela discussio e pelo contraste com outras experiéncias. Nesse ambiente
de troca coletiva, ser mediador-autor nido é simplesmente ter uma
estratégia para apresentar como sua, mas sim refletir conjuntamente
sobre o processo de mediagdo, ouvindo, debatendo e colaborando para o
aprimoramento das praticas de leitura compartilhadas.

Ha que se considerar, ainda, que a formagao continuada deve fortalecer
a autoria do mediador, estimulando o registro das praticas de mediagdo
e do processo formativo. Por meio desse registro, o mediador reforca
sua condi¢do de autor ao guardar a memoria e garantir um momento
posterior de reflexdo e sistematiza¢ido do vivido. Também assume uma
nova e complementar posi¢do, que é de mediador-autor-formador, ao
contribuir com seu registro para a formacdo de outros mediadores,
sejam seus colegas imediatos, sejam futuros colegas, que se apropriam
do seu registro para se constituirem, por sua vez, mediadores-autores.
Com isso, a formagdo continuada do mediador se transforma em um
circulo virtuoso em que reflexdes e praticas se alimentam mutuamente
em um movimento constante de aprimoramento, que é o préprio sen-
tido de ser formacao e ser continuada.

COMPARTILHAMENTO ORAL DOS TEXTOS

A mediacdo de leitura, mesmo sendo constantemente inventada e rein-
ventada por meio de diversas estratégias, precisa de um certo grau de pre-
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visibilidade e estabilidade. Assegurar uma programagao regular contribui
para aproximar leitores, que podem antecipar o que vao fazer na bibliote-
ca, na sala de leitura ou em outros locais de encontro com livros. Com uma
rotina previamente delineada, mediadores adotam diferentes taticas para
aproximar leitores e livros, escolhem textos, definem o tempo dedicado
ao compartilhamento das leituras de uma comunidade e organizam o am-
biente para acolher os leitores, entre outras a¢des cotidianas.

* Entre as rotinas de mediacdo da leitura, o compartilhamento
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oral de textos é um dos mais emblematicos, requerendo como
prioridades: o conhecimento profundo do texto a ser media-
do; foco na experiéncia de leitura proporcionada a audiéncia
e na relacdo entre o texto e os leitores--ouvintes; e nao ser
exclusivamente associado ao publico infantil.

Para compor essa rotina, hd uma variedade de praticas de leitura. Uma das
mais emblematicas em bibliotecas, escolas e outros espagos de mediagio
da leitura é o compartilhamento oral de textos, que assume modalidades
e denominagoes diversas, a exemplo de hora do conto, leitura expressiva,
dramatizagdo de textos e contagdo de historias. Embora distintas em
técnicas e recursos, essas praticas sdo relevantes para a leitura porque,
por meio delas, em maior ou menor grau, sdo produzidas formas de apro-
ximacgdo afetiva entre quem fala e quem ouve, a0 mesmo tempo que a
disponibilidade para compartilhar palavras acolhe a imaginacdo, desen-
volve a criatividade e favorece a emancipa¢do por meio da linguagem.
Para que isso acontega, porém, é preciso que a presenc¢a da voz como
mediacdo em ambientes dedicados a escrita siga os pressupostos ja elen-
cados anteriormente para a atuagdo do mediador, sem deixar de observar
as especificidades de cada pratica.

Desse modo, na identificacdo dos leitores, um publico infantil pode se
sentir mais convidado a participacdo se o ambiente e o mediador apresen-
tarem alguma caracterizacao fisica ligada a obra, mas nio é o cenario do



paldcio, nem o figurino de bruxa ou princesa o elemento determinante
da atividade, e sim o conhecimento profundo do texto a ser falado. Na
selecdo de textos, o ponto de equilibrio entre o repertério do mediador
e o repertorio do leitor esta menos ligado a extensdo e a temadtica da
obra e mais a contribuicdo claramente expressa que aquela experiéncia
de leitura pode oferecer a audiéncia. No encaminhamento da leitura, a
voz do mediador, considerando ou ndo uma performance artistica, ndo
deve ofuscar a rela¢do entre o texto e o leitor-ouvinte, nem pode tomar o
tempo de interagdo dos leitores-ouvintes entre si. Finalmente, é preciso
liberar o compartilhamento oral dos textos de uma relacdo menorizada
com a escrita, que determina que seus destinatdrios sejam prioritaria-
mente criangas ou adultos em processo de alfabetizacdo, para que possa
alcancar audiéncia mais amplas, e, assim, ocupar um espaco necessario
nas rotinas da mediagdo da leitura.
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NOTAS

* Ao longo das discussdes nesta obra, serdo usados muitos termos especificos que tém
sido construidos por pessoas que falam de linguagem e de leitura em seu dia a dia espe-
cializado, incluindo bibliotecarios e professores que se interessam pelo tema da leitura,
estudam e discutem seu fazer com seus pares. A compreensdo desses termos pode ser par-
cial, voltada a subtemas de maior interesse de alguns leitores, exatamente como defendi-
do aqui. Tendo isso em conta, um instrumento que pode facilitar bastante a leitura do
Marco Referencial de Leitura é o Glossdrio Ceale, organizado por Frade e outros autores
(2014), disponivel on-line e de facil consulta, na sua condicido de texto digital dotado
de links e de referéncias cruzadas. Nele é possivel ler defini¢des atualizadas e concisas de
termos como pratica de leitura, evento de letramento, suporte, inferéncia e hipdtese
de leitura, além de termos dos estudos da linguagem como referente e efeito de sentido,
e dos estudos literarios, como pacto ficcional, literatura oral etc.

2Cf. Voléchinov (2017).

3As aspas estdo aqui porque, ao citar o uso de leitura correta, que é marca de alguns dis-
cursos, ndo se quer apropriar o termo a este texto sem desconfianca. E possivel discutir
leituras esperadas, a partir do texto e suas marcas e a partir da histéria das leituras que
certo texto tem em comunidades de leitores especificas, que por vezes podem ser bem
hegemonicas e poderosas. Essa relagdo entre a leitura de um leitor e a leitura esperada é
fundamental e estd sempre em jogo nas praticas de leitura, mas nesta obra o pressupos-
to é de que as leituras sdo varidveis, ao contrario dos discursos que tém grande aprego
pela leitura correta. Cf. Orlandi (1988); Britto (2003b); Geraldi (2015).

4Cf. Luke e Freebody (1997; 1999); Dionisio (2008); Schlatter (2009).

5 O termo interagente é reivindicado por Alex Primo (2005) como mais adequado do
que usudrio nos estudos comunicacionais, porque derivado diretamente de interacio.
Dai é retomado por Elisa Correa (2014), que propde que o termo interagente seja usado
no campo da biblioteconomia para indicar a postura ativa do leitor que, diferentemente
do indicado pelo termo usudrio, nio sé usa a biblioteca para se informar como também
participa, colabora e intervém na construgio da informagéo.

¢Um conjunto de referéncias informa o que se apresenta aqui. Dentro do campo do
tratamento sociocognitivo da leitura, Solé (1998), Kleiman (1989) e Marcuschi (2008),
configuram-se como textos de revisdo e divulgagdo tteis para maior reflexdo acerca



desses temas. Vale dizer que a leitura como decodificacdo é o conceito que sustentou a
definicdo de politicas como a Politica Nacional de Alfabetizacdo e modelos cartilhados
de alfabetizagdo, centrados na instrucdo fonica para ensino do c6digo como base sufi-
ciente para a aprendizagem da leitura.

7Cf. Vol6chinov (2017). A palavra ‘conduto’ aqui faz referéncia a anélise de Reddy (2000).
O autor parte de uma colecdo de expressdes corriqueiras, de fundo metaférico, usadas
para fazer referéncia a usos das linguas, expressdes essas cujos sentidos sdo tais que
remetem ao significado como algo concreto e transportado/avel de uma pessoa a outra
por meio das linguas. Algumas delas tém direta relagdo com o tema da escrita como con-
duto; por exemplo, em livre tradugido de dois casos, “Coloque suas ideias no papel antes
que vocé as perca” ou “Este verso tem tantas emogdes!”.

8Ver Soares (2017) para uma discussdo inaugural no Brasil sobre as assim chamadas teo-
rias do déficit, com a ressalva de que se trata de nova edicdo de livro seminal da autora,
de 1986.

9 Observagdo feita por Marcuschi (2008). Quanto a isso, é eloquente e cativante o
registro da contribuicdo da menina Sofia, feito no livro de Magda Soares, em livro
acerca da alfabetizagio e do letramento inicial. Nesse registro, nossa leitora, depois
de ler em voz alta com competéncia, é indagada por sua professora acerca do sentido
do texto e responde que nido tem como saber o que quer dizer o texto, pois estava
lendo (SOARES, 2020, p. 194). Alternativamente, é doloroso o registro feito por Terzi
(1995a; 1995b) sobre fracasso escolar e repeténcia de criangas com dificuldades na
apropriacdo do sistema alfabético de escrita em contexto no qual, evidentemente,
o entendimento do texto é deixado de lado, em favor de instrucdo explicita centra-
da tdo somente no sistema. Neste trabalho, a autora demonstra a importincia do
contato direto da crianca com portadores de texto diversos e em sua integralidade,
mediados por uma oralidade colocada em relagiio com os sentidos dos escritos, para
que a crianga integre o processamento do sistema as praticas de leitura de fato, o que
a autora denomina “a retomada da comunicagio”.

** Quanto as instituicdes responsaveis pelo acesso a leitura, ver, por exemplo, as anali-
ses das se¢Oes de leitura em livros didaticos feita por Marcuschi (2005), nas quais de-
monstra a altissima predominéncia de convites a acOes de decodifica¢do nas propostas
feitas ao leitor-aprendiz na forma de perguntas de leitura. Por fim, quanto a politicas,
ver a andlise do construto de leitura presente na BNCC (BRASIL, 2018), quando, aos
examinar as habilidades listadas para o ciclo de alfabetiza¢io, Bunzen (2021) demonstra
A ‘. e , .
a predominincia de verbos como ‘identificar’ e ‘reconhecer’ e a presenca de conjuntos

200



201

« ” . o 1e ,
como “ler e compreender” em uma tnica habilidade, o que leva o autor a separa-las em
duas habilidades para fins de andlise e buscar no contexto o que daria sentido a cada parte
desse conjunto. De fato, o portugués corrente cria enormes dificuldades para quem quer

«© » . [ . ” . . . .
reservar o verbo “ler” e o substantivo “leitura” para referir-se ao conceito enunciativo,
socio-historico, defendido aqui. Por exemplo, quando se estd falando sobre fluéncia
numa leitura em voz alta, uma capacidade consolidada de processamento do sistema
alfabético estd em jogo. Dificilmente seria idiomdtico dizermos “decifra em voz alta
com fluéncia”, mas fica o alerta de que quando dizemos “1é¢ em voz alta com fluéncia”,
pode se tratar de uma leitura desvinculada da compreensio.

2 Cf. Smith (1999).
22 Cf. Ferreiro e Teberosky (1985), ou, para um texto mais breve, Contini Jr. (1988).

3 Revisdes sobre aspectos dessa visdo da leitura como cognicio estratégica e inferencial
estdo em Meurer (1988), Kleiman (1989), Smith (1999), Marcuschi (2008).

4 Essa selecdo ou constru¢do de um contexto pertinente, indispensavel em qualquer
uso da linguagem, mostra que também nisso a atividade de leitura é ativa, porque o
contexto ndo estd estabelecido de fora, como se fosse algo presente na situagio e pronto
para usar, precisa ser construido. Cf. Ribeiro e Garcez, 2002.

s Em trabalhos claramente cognitivistas comecam a aparecer visdes do leitor como co-
-produtor do texto (ver Spivey, 1991). Marcuschi (2008) refere-se a esse cardter ativo que
focaliza a atividade de interacdo do leitor com o texto usando o termo ‘colaborativo’.

¢ A pesquisa psicolinguistica da leitura tem fortes afinidades com diferentes correntes
da linguistica do texto. Cf. Koch (2003).

7 Cf. Street (2014).
*®Cf. Bakhtin (2003).

» Esse movimento interpretativo do leitor estd aqui associado a um papel de andlise do
conceito de leitura do mundo, que, por sua vez, esta inextricavelmente ligada a leitura da
palavra. Cf. Britto (2003a).

22 Cf. Geraldi (1996; 2015); Britto (1997), este tltimo formula de um modo conciso essa
questdo ao tratar da funcido da escola (e se pode pensar aqui também da biblioteca), tal
funcio seria “dar acesso a escrita e aos discursos que se organizam a partir dela” (p. 14).

2 Nesta obra, outros papéis do leitor ganhario relevancia, como o do leitor como cura-
dor, implicado em atividades relacionadas ao letramento literario, tratado no eixo 3, e



na necessidade crescente de letramento informacional e andlise de fontes, tratados no
eixo 4. Também, e com grande relevo, aparecera o papel do leitor como mediador de
leitura, tema do eixo 5.

2 Cf. Barton (2007); Kleiman (1995); Street (2014).
3 Cf. Heath (2001); Kleiman (1995).

24 Cf. Heath (2001).

3 Cf. Kanitz e Luz (2019).

6 Para detalhamento do relato, cf. Holston (2009); o autor resume a diferenca em ter-
mos de linguagem a uma apropriagdo do que chama de law-talking, ou de discursos
que permitem que se fale sobre leis. A reflexdo do autor, na drea da antropologia social,
concentra-se no tema da cidadania, implicando também a relagdo desse tema com apro-
priacGes de praticas relacionadas a escrita. Desse modo, parte de um ponto de vista so-
ciolégico claro, e sublinha as implicagdes de compreender os letramentos como pratica
social. Cf. Garcez (2019).

77 Os dados, descri¢des e andlises estio em Freitas (2020); Silva e Losekann (2020). Am-
bos os trabalhos demonstram que, evidentemente, essas batalhas e sua passagem de um
contexto a outro ndo se ddo sem conflitos, variabilidades e hibridiza¢oes.

2 Em pesquisa realizada por Freitas (2020) sobre um dos slams paulistas, o Resisténcia,
os registros de acessos sdo astronémicos, na ordem de 700 mil para um poema, 8 mi-
lhoes para outro, com milhares de comentérios. Do mesmo modo, sua presenca regular
estd descrita em varios centros urbanos do Brasil, alcancando um nimero de mais de
200 eventos de slam regulares, num dado momento de levantamento. Desse modo, essa
forma de leitura e fruigdo coletiva de poemas em performance tem crescido muito no
Brasil e no mundo. Tem até uma Copa do Mundo realizada em Paris, da qual ja fizeram
parte poetas de slam brasileiro conhecidos pelo ptiblico leitor do slam. Enfim, a plena
participac¢do na pratica de leitura do slam envolve ndo apenas multiplas linguagens e
multiculturalidade, mas multilinguismo.

29 Além disso, esse género poético, apesar de aparentado com outros, guarda especifi-
cidades e acaba por circular de modo especifico e permitir a apropriagdo por pessoas
especificas, mulheres. Isso afeta os modos como os poemas sdo escritos e lidos. Uma
das caracteristicas temdticas do slam é que levam questdes pessoais a categoria de ques-
toes politicas, e questdes politicas insurgentes: questionam conflitos de classe, género,
raga, orientacido sexual. Essa problematizacdo do pessoal como politico é uma corrente
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discursiva que marca o feminismo como discurso, em seus diversos géneros. Ao mesmo
tempo, esse borramento do pessoal e do publico é também marca contemporinea da co-
municagdo, por conta das redes sociais. Sem contar que a proclamagio politica de iden-
tidades é marca de muitos discursos na contemporaneidade. Tudo isso leva o slam a ser
aum sé tempo uma prética de letramento literdrio, uma forma de poesia, e uma pratica
de letramento politico, uma forma de férum publico, com todas as consequéncias disso.

3 Cf. Signorini (2012); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).
3*Cf. Kress (2000).

32Cf. Chartier (2002).

3Cf. Crespi (2024).

34 Cf. Silva (2019).

35 Cf. Sibilia (2012).

3¢ Cf. Buzato (2008).

7 Conforme Luke e Kapitzke (1999), em discussido dos desafios das bibliotecas diante dessas
mudangas e explorando possibilidades de letramento informacional critico, ndo custa lem-
brar o seguinte (traduzido aqui): “Sem escorregar na dire¢do de argumentos deterministas
de que a tecnologia (digital) seja onipresente, cabe lembrar os leitores que desenvolvimentos
das tecnologias da comunicagido de magnitude semelhante sé aconteceram trés vezes antes.
O primeiro foi a passagem aos letramentos alfabéticos ha cerca de 3.500 anos. O segundo foi
a invengdo da imprensa no século XV. E o terceiro, do qual os desenvolvimentos correntes
parecem ser uma extensdo, envolveu [...] as tecnologias eletronicas do radio e da televisdo.”
(p. 468). Enfim, vivemos um momento de enorme mudanca nas condi¢des materiais da
comunicagdo humana, o que torna a sempre aberta questido do que seja ler, uma questio
agudamente aberta, o que convoca a atitude critica constante, sem nostalgia, como prudén-
cia basica. Na mesma direcio, do quanto desconhecemos no que concerne as relagdes entre
leitura e o0 mundo digital, Geraldi et al. (2006) colocam em perspectiva tanto as posi¢Oes
entusiasmadas como as distopicas com respeito ao computador.

38 Cf. Britto (2003c¢).
39 Cf. Anderson (1990); Monteiro (2003); Luke (2012).
4° Cf. Candido (2004).

4 Cf. Felizes e Sequeiros (2023).



4 Cf. Foucambert (1989).

s Historiadores da leitura (Certeau, 1998; Chartier, 1998; Manguel, 1997) tém demons-
trado que os locais destinados a leitura mudam de acordo com o contexto socio-histo-
rico e que o espaco influi nos modos de ler e na prépria defini¢do do que caracteriza o
ato de ler e suas formas de representagdo social.

44 Ao delimitar esses dois lugares institucionais — a biblioteca e a escola — e destacar suas
peculiaridades, pretende-se evidenciar o papel que desempenham na formacao de leito-
res, sem desconsiderar, no entanto, a relevincia de outras institui¢des e espagos, inclusive
aqueles que integram as linhas programaticas do Sesc. No eixo 5, serdo tratadas outras
possibilidades de instincias mediadoras, a exemplo da familia e de eventos literarios.

4 Espacos formais e ndo formais desenvolvem propostas pedagdgicas. Além das escolas,
as bibliotecas desempenham fungdes educativas como difusoras culturais e como “ter-
ritérios de informacdo” (Ndbrega, 2005).

46 Nanci Noébrega (2005) define tais territorios como “espago/tempo onde a acio é de
troca, de com-vivéncia das singularidades, no jogo continuo das intersubjetividades”
(p. 120), e propde “proporcionar ambiéncias de leitura, por meio da criagdo de espagos
agradaveis para o convivio com os livros e demais suportes de leitura e diversidade de
linguagem (p. 129).

47 Henriette Gomes (2014) ao situar historicamente os dominios da biblioteca, define
o paradigma da apropriacdo cultural como aquele que “passou a assinalar a relevin-
cia das a¢Oes de mediacdo direta para favorecer o acesso e uso da informagio, privi-
legiando a dialogia, a troca de informacdes, o compartilhamento e o debate em torno
delas, condi¢Oes necessdrias ao processo de construcdo do conhecimento e apropria-
¢do dos contetidos, substrato da formacdo de protagonistas sociais e culturais” (p. 158).
O destaque, portanto, estd no protagonismo dos interagentes nos processos de produ-
¢do e socializagio de saberes e na atuacdo da biblioteca na formagio cultural, afirmada
como direito de todos.

40 Conselho Federal de Biblioteconomia ao definir pardmetros para a biblioteca escolar
(RESOLUCAO CFB N.° 220/2020, DE 13 DE MAIO DE 2020) estabelece, em seu artigo Art.
2°: “As bibliotecas escolares assegurardo a observincia das referéncias legais e pedagdgicas
de qualidade e acessibilidade nos seguintes termos: I - drea minima de cinquenta metros
quadrados, com mobilidrio e equipamentos adequados para o atendimento satisfatério da
comunidade escolar.” Disponivel em: repositorio.ctb.org.br/bitstream/123456789/1349/1/
Resolu%C3%A7%C3%A30%20220%20Par%C3%A2metros%2obiblioteca%2o0escolar%20
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%281%29.pdf. Acesso em: 18 out. 2024. Quanto ao parimetros a serem adotados para a
estruturagdo e o funcionamento das bibliotecas ptiblicas (RESOLUCAO CFB N.° 245, DE
24 DE NOVEMBRO DE 2021) este mesmo Conselho estabelece, em seu artigo Art. 3°:
“A biblioteca puiblica assegurara a observancia das referéncias legais e os padrdes basicos
de qualidade e de acessibilidade nos seguintes termos: 1 - drea de facil acesso, com espa-
cos especificos para criangas, jovens, adultos e idosos, sala multiuso para a comunidade,
instalagOes sanitdrias, sala de servicos técnicos e copa para trabalhadores”. Disponivel em:
repositorio.cfb.org.br/bitstream/123456789/1377/1/Resolu%C3%A7%C3%A30%20245%
20Biblioteca%20Pu%CC%81blica.pdf. Acesso em: 18 out. 2024. O Sesc também define
pardmetros claros para a estruturacdo e funcionamento das bibliotecas escolares, com
indica¢des que orientam a aquisi¢do de mobilidrio e equipamentos. Também estabelece
pardmetros para a distribui¢io dos espagos da biblioteca que incluam: drea de estudo e lei-
tura, area de estudo individual, drea de acervo, drea de a¢cGes em grupo, recepgio, terminais
de consulta, sala de processamento/reserva técnica e espaco de acolhimento (Sesc, 2022).

49 Micheéle Petit (2009), em um levantamento acerca de varios centros culturais e bi-
bliotecas que atendem jovens (na Francga e em paises da América Latina), identificou
esse principio como distintivo daqueles ambientes quando os mediadores se colocam
disponiveis, receptivos aos leitores, que passam a sentir que tém um lugar na bibliote-
ca e fazem uso dessa disponibilidade para “elaborar esse lugar que lhes é oferecido, para
dar novamente um movimento a seus pensamentos, aos seus desejos, seus sonhos, suas
vidas; e para ir mais longe” (p. 49).

s° Cida Fernandez, Elisa Machado e Ester Rosa conduziram um estudo que abrangeu
um universo de 143 bibliotecas comunitarias, distribuidas em 45 municipios e 15 estados
(mais o Distrito Federal). Nesta pesquisa, identificaram diversas atividades caracterizadas
como formas de “enraizamento comunitdrio” que “revela uma trama de relagdes que se
retroalimentam, fortalecem e se expandem a partir de elementos em comum” (2018, p.
121). Assim, abrir a biblioteca para acolher diferentes grupos — clube de leitura, grupo
de jogadores de RPG ou de xadrez, mulheres gravidas e no puerpério com seus bebés —
pode favorecer um sentido de pertencimento e apropriagdo do espago. Também a dispo-
sicdo para reconfigurar as atividades programadas e a negociagdo com os interagentes da
biblioteca para acolher seus interesses e suas necessidades especificas é fundamental para
que a biblioteca se torne um ponto de resisténcia cultural de grupos locais e de decolagem
para experiéncias leitoras mais amplas.

s Um caso extremo de rejei¢do aos espacos e de hostilidade a esses locais especializados
de leitura foi o fend6meno de queima de 75 bibliotecas publicas francesas no periodo
de 1996 a 2005 em bairros periféricos e marcados pela exclusdo social de populagdes
migrantes (Merklen, 2010).



52Cf. Vivian, Gasperin, Goedert, Pereira, 2024.
$3Cf. Wellichan, Pinheiro, Manzini, 2018.

s¢ Luis Milanesi (1997) defende que as bibliotecas, quando entendidas como centros cul-
turais, precisam estar sintonizadas com aspectos da formagéo social e os tracos distin-
tivos da tradigdo local, sua geografia e sua histdria.

s A designacdo “cantinho de leitura” usualmente refere-se a espagos localizados em es-
colas e centros de Educagdo Infantil, sendo inclusive adotada em iniciativas governa-
mentais, como é o caso do Programa Nacional Crianca Alfabetizada, que instituiu uma
linha de financiamento para as redes publicas de ensino para a universalizacio destes
ambientes em salas do ciclo de alfabetizac¢do (Cf. Resolucdo n® 22, de 24 de outubro de
2023). No entanto, a configuragio desse espaco nio se restringe aos espagos destinados
a criangas pequenas ou a unidades educacionais.

¢ Cf. Souza e Cosson, 2018.

57 Quais sejam, “ambientes especialmente preparados para a apropriacido sistemdtica de
saberes e fazeres informacionais, indispensdveis aos processos de construgio de conhe-
cimento e cultura na contemporaneidade. Por meio de vivéncias culturais multiplas —
da oralidade as redes digitais —, de a¢Ges educativas e culturais implicando diferentes
recursos comunicacionais de nossa época, as Estacoes do Conhecimento constituem-se
em espaco de aprendizagem e conhecimento, de criagdo de condi¢des e saberes indis-
pensdveis ao protagonismo cultural, num mundo onde o consumo, em todas as suas di-
mensdes e ndo apenas de cultura e conhecimento é superestimado, em detrimento dos
processos de criacdo e invengdo.” (Perrotti, Verdini, 2008, p. 13).

8 Ao descrever as praticas da biblioteca infantil situada na Benemérita Universidade de
Puebla (Buap), Edith Corona Sanches (2015) nomeia vérias atividades de extensdo que
levam as ac¢bes e os acervos da biblioteca para as comunidades, em associa¢do com o
Conselho Puebla de Leitura, além de registrar o fluxo continuo entre o que acontece
dentro do espaco da biblioteca e as atividades nas areas externas, de ficil acesso e circu-
lacdo para os frequentadores.

9 Teresa Colomer (2007) argumenta que uma das explicagdes para o fracasso da edu-
cacdo literaria na escola espanhola estd no fato de esta ndo fomentar vinculos perma-
nentes com locais e agentes de leitura, o que compromete a socializa¢dio mediada por
livros e reduz a busca por esses ambientes apds o periodo de escolarizac¢do obrigatdria.
Em contraste, é a socializa¢do mediada por praticas de leitura que favorece comporta-
mentos leitores perenes.
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6o A pesquisa conduzida por Elizangela Alves Silva (2010) evidenciou o papel de duas
bibliotecas, localizadas em bairros com perfis sociodemograficos contrastantes
(Pinheiros e Paraisépolis, em Sdo Paulo) ao promoverem encontros e trocas literdrias
entre jovens e idosos, formando redes intergeracionais mediadas por suas experién-
cias como leitores.

¢ Na pesquisa com criancas de 4 e 5 anos, em espagos de Educagio Infantil, Jane Rafaela
Silva (2014) identificou situagdes em que a duragdo da roda de leitura acabava levando
as criangas a manifestarem dispersido e desinteresse, apesar dos esfor¢os da docente em
manté-los engajados na atividade.

€2 Cecilia Bajour (2012), ao referir-se a formulacdo de Roland Barthes, identifica que este
é o momento em que o leitor aparece também como autor, quase que num devaneio em
que se poOe a “ouvir nas entrelinhas do texto”. Além disso, os momentos dedicados a fa-
lar sobre textos fazem parte de um modelo dialégico e reflexivo de ler. Aidan Chambers
(1991) defende que, ao dedicar tempo para a conversa e a partilha de textos, professores
ensinam modos de ler pautados na reflexdo, na busca ativa de sentidos e na mobilizacdo
da capacidade argumentativa.

& Barbhara Nascimento (2021), em sua pesquisa com turmas de 4 e 5 na Educagéo In-
fantil, identificou estilos docentes que podem favorecer uma interagdo mais reflexiva
adulto-criangas, que dedicam tempo a ouvir as criangas e fomentam didlogos genuinos
em torno das leituras compartilhadas. Identificou, ainda, que muitas vezes o siléncio
das criangas era interpretado pela docente como evidéncia de desinteresse ou falta de
compreensio, o que nio favorecia que a mediadora assegurasse o tempo necessirio a
tomada de um posicionamento pessoal diante das perguntas formuladas.

84 Cosson (2021); Chambers (1991).

& QO projeto didatico é uma estratégia de organizagio do trabalho pedagdgico que con-
siste em partir de perguntas formuladas diante de alguma situagio-problema e contar
com a coparticipacgdo de todos os envolvidos nas diferentes fases do trabalho, desde o
planejamento, a execugdo até a avaliacdo, compreendendo que nio se trata de uma agio
de cunho individual, mas sim de uma atua¢io compartilhada inserida nos objetivos da
instituicdo. Em geral, toma-se como modelo os procedimentos de investigacdo cien-
tifica (com observagéo, coleta de informagdes, registro sistemdtico e comunicagio dos
resultados) e hd uma decisdo coletiva acerca do resultado final, definido desde o inicio
do processo, sendo esse produto que baliza as decisdes que serdo tomadas no percurso de
sua realizacdo. Outra caracteristica do projeto didatico é a abertura e o didlogo com os
conhecimentos que circulam fora da escola, em diferentes esferas da vida coletiva. Esse
modelo promove eventos de leitura e escrita significativos e favorece aprendizagens



que rompem com as segmentacOes disciplinares dos curriculos escolares, voltando-se
para modos de trabalho mais interdisciplinares. O objetivo comum de resolver alguma
inquietagdo despertada em todo o grupo envolvido no projeto — que pode ser, por
exemplo, a curiosidade sobre a obra de um autor, as diferentes versdes de uma mesma
histéria e suas edi¢des, os recursos narrativos utilizados num livro de imagens — e a
vontade de alcangar a concretizacdo de um produto — por exemplo, a producdo de um
video, a escrita de um fanzine, a pintura de um mural convidando para a festa literaria
na biblioteca — favorecem o engajamento, o aprofundamento no estudo de um tema,
autor ou género e conectam diferentes atividades nos campos da oralidade, leitura e
escrita (Cf. Leal, 2007; Brandio, Selva e Coutinho, 2000).

% Exemplos de envolvimento das familias sio amplamente reportados em espagos de
Educacio Infantil (ver Lopez, 2018), mas pesquisas também mostram que esta é uma
pratica usual em bibliotecas comunitarias (Fernandez, Machado e Rosa, 2018).

67 Silvia Castrillén (2011), ao analisar politicas de fomento a leitura na América Latina,
argumenta que é necessario que o livro e a leitura se tornem necessidades para que
efetivamente as campanhas educativas e de mobilizagdo se transformem em condutas
leitoras na populagdo em geral, e ndo apenas sirvam para o anuncio de aspectos positi-
vos da leitura.

¢ Luis Milanesi (1997, p. 145-140) sugere que exista contemporaneamente, e como de-
corréncia de um excesso de contetidos informativos em circulagio na sociedade, uma
A im . « . . . .
inapeténcia” por informagdes mais substanciais, como aquelas advindas de diferen-
tes fontes, que precisam de checagem e confronto, e que demandam dos leitores que
tomem decisOes, se posicionem e ndo apenas assimilem as informagoes facilmente
palataveis e digeriveis.

% Os Programas Nacional do Livro Didatico (PNLD) e de Biblioteca na Escola (PNBE)
foram objeto de muitas pesquisas académicas que atestam seus impactos tanto nas pra-
ticas docentes e nas orientagdes curriculares dos sistemas publicos de ensino, quanto
a produgdo editorial. Também existem estudos sobre a fusdo dos dois programas, no
PNLD Obras literarias. (Nunes, Melo e Silva, 2023).

7° Castrillon (2024) defende que a construcido coletiva da biblioteca na escola deve ser
orientada pela reflexdo sobre as “condi¢cdes de mercadoria a que foram reduzidos os
objetos culturais — os livros, por exemplo — e a informacio, as relagdes de poder que im-
pedem a sua apropriacio, tornando-a fonte de riqueza para poucos, mas também sobre a
informagio e a leitura e escrita como necessidades para a compreensio do mundo e de
si mesmo, e como estimulo para a a¢do.” (p. 49).
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7 Atribuida a Asociacién de Editores Independientes de Chile, que, nos anos 1990,
cunhou o termo ao referir-se as pressdes uniformizantes e oligopolizadas do mercado
editorial e que pode ser entendido como: “um sistema complexo e autossustentavel de
contar histdrias, escrever, publicar e outros tipos de producdo de oralidade e litera-
tura. Os escritores e produtores sio compardveis aos habitantes de um ecossistema.
A bibliodiversidade contribui para uma vida cultural préspera e um sistema ecossocial
saudavel. Assim como um ecossistema é biodiverso quando tem ‘equilibrio dinimico’,
isto é, quando uma espécie nio esta suplantando e dominando outras até sua exclusio,
também um sistema ecossocial sé se encontra em equilibrio dinimico quando uma
série de vozes variadas podem ser ouvidas. A homogeneizacdo dos ecossistemas ocorre
quando a agricultura global, a agricultura industrial, o agronegdcio e os organismos
geneticamente modificados passam a dominar o ambiente. Estes sdo efeitos adversos
da globalizagdo. Da mesma forma, no sistema ecossocial, a falta de diversidade dos
meios de comunicagio social e a concentracdo das grandes editoras e das grandes li-
vrarias reduzem a possibilidade de uma diversidade de vozes serem ouvidas ou lidas.”
(Hawthorne, 2014) (traducdo nossa).

72Ester Rosa (2012) identificou, em pesquisa junto a professoras que atuavam em biblio-
tecas, que uma das suas fungdes era sistematizar produtos elaborados durante projetos
e sequéncias didaticas vivenciadas em colaboragido com professores regentes de sala de
aula e transforma-los em exemplares do acervo da biblioteca.

73Um relato exemplar a esse respeito estd no estudo historiografico de Carlo Ginzburg
(1987) sobre um moleiro julgado na Inquisicdo por suas leituras (consideradas como
hereges) de obras sagradas ao catolicismo.

74 Oliveira e Batista (2021) defendem que a “dimensdo dialdgica” da biblioteca confere
“importancia aos enfrentamentos, as contradi¢des e as divergéncias, nas quais os pro-
cessos de ensino e aprendizagem estdo implicados”, no fortalecimento de um “tecido
social democratico” (p. 71). Assim, mais do que evitar o conflito, as propostas de media-
¢do envolvem o reconhecimento das contradi¢des e oposicdo de interesses que consti-
tuem as relacOes sociais e que estdo presentes na composicdo dos acervos e nas praticas
de leitura.

7sPara tanto, a instincia bibliotecaria deve buscar novas formas de integrar-se as cultu-
ras juvenis, ja que “esta institui¢do redne caracteristicas que a constituem em uma forca
que tem contribuido para preservar e difundir a palavra escrita, conformar sociedades
leitoras segundo as circunstincias de cada tempo e lugar. A biblioteca deve envolver-se
no desenvolvimento das competéncias leitoras, mas tem que distanciar-se do interesse



pedagégico ancorado em paradigmas que propiciam leituras normativas e prescritivas,
porque ele afastard os leitores de explorar experiéncias individuais” (tradugio nossa).
(Leyva, 2012, p. 188).

76 Além de lidar com objetos materiais, esses profissionais lidam com imaterialidades que
envolvem novas atribui¢des para que a biblioteca seja capaz de promover “relagdes de
sujeitos com os significados e as linguagens culturais, de intercimbios simbdlicos, de
processos socioculturais multiplos, devidamente desenvolvidos e que constroem sabe-
res conceituais e procedimentais referentes as proprias informagdes, como, por exem-
plo, saber pesquisar, saber definir caminhos de busca, localizar, selecionar, organizar
informagdes; saber avaliar, explorar, usar os multiplos recursos disponiveis tanto para
informar-se como para informar; saber contextualizar, associar, criar conexdes entre
conteddos, suportes, linguagens, num processo de didlogo fértil e fecundo que constitui
tanto os sujeitos como o proprio conhecimento.” (Perrotti e Verdini, 2008, p. 15).

77Cf. Cavalcante, Sousa e Barreto, 2022.

7 Wanderley Codo conduziu uma pesquisa, fruto de parceria com a Confederagio
Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE), que envolveu 52.000 sujeitos, em
1.440 escolas, nos diversos estados brasileiros, nos anos 1990, que teve como resultados
a caracterizacdo de sintomas que envolvem exaustdo emocional, despersonalizacgdo e
falta de envolvimento pessoal no trabalho, e que podem conduzir a desisténcia com ou
sem abandono da profissio.

Em pesquisa com professoras selecionadas para atuarem em bibliotecas escolares do
Recife, Ester Rosa (2012) identificou pelo menos trés blocos de atividades constitutivas
da intervencio pedagdgica dessas profissionais: a¢des voltadas ao letramento litera-
rio, ao auxilio a pesquisa em projetos didaticos e a amplia¢do cultural. As professoras
participantes da pesquisa eram todas docentes com mais de dez anos de experiéncia
e reconheciam na biblioteca um espaco de diversificacdo das a¢des educativas e desa-
fiadora em relagdo a sala de aula, embora identificassem pontos de convergéncia nas
intervencdes pedagogicas implementadas nos dois espagos.

8 Cf. Lahire (2015).

8 Cf. Bondia (2002) e Yunes (2003).
8 Cf. Castrillon (2011).

& Cf. Nobrega (2009).

8 Henriette Gomes (2014) propde que a biblioteca atue sob o paradigma da apropriagio
cultural, ja que “a biblioteca publica tem inclusa na sua missio a promogio do exercicio
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da expressdo e criatividade dos sujeitos e coletivos sociais, elementos fundamentais
para a formagdo de protagonistas sociais, contribuindo, assim, para a construcio e o
fortalecimento da identidade social. Posicionando-se na zona de intersecdo desses trés
paradigmas, a biblioteca puiblica potencializara suas a¢des em favor da memoria, da me-
diagio e da identidade social, o que lhe conferira o perfil de um dispositivo de mediagdo
cultural” (p. 159).

& A biblioteca popular, quando concebida como um espago cultural rico e dindmico e
ndo apenas como um repositorio silencioso de livros, assume um papel essencial na for-
macio de leitores criticos, capazes de estabelecer relacdo do texto lido com o contexto
ao seu redor. Para cumprir essa funcdo, é necessario que a biblioteca popular promova
momentos de interagdo e de leitura em grupos, como rodas de conversa e semindrios
de leitura, nos quais seja possivel explorar tanto os sentidos mais profundos dos textos
quanto a experiéncia estética presente na linguagem popular e nas vivéncias dos leitores.

8 Ana Paula Matos Bazilio e Nanci Gongalves da N6brega (2014), em pesquisa sobre Bi-
bliotecas Parque situadas em territérios de conflito e marcados por altos indices de vio-
léncia urbana e exclusdo social, indicam que estas atuam nos campos do lazer e da infor-
macdo e, especialmente, como um lugar privilegiado de préticas culturais ao incentivar a
produgio, a fluéncia e a difusdo da produgio artistica e, especialmente, como espago de
encontro entre as pessoas, ao “trazer a cultura popular para dentro da Biblioteca, sendo
um instrumento de mediagdo da cultura” (p. 1175).

8 A primeira biblioteca infantil brasileira, também nomeada como Centro de Cultura
Infantil, estava localizada no Pavilhdo Mourisco (no antigo Distrito Federal) e foi dirigi-
da por Cecilia Meireles no periodo de 1934 a 1937. Como parte de um projeto educacio-
nal que dava centralidade a cultura, a afirmagio da identidade nacional e que projetava
a biblioteca como espaco de difusdo cultural, esta biblioteca serviu de referéncia, nos
anos de seu funcionamento, aimplantacido de diversas unidades em outros estados, pau-
tados pelos mesmos principios. Também fomentou um amplo debate entre educadores e
formuladores de politicas culturais e educacionais, quanto a qualidade, a acessibilidade
e a extensdo da producdo literaria nacional voltada a infincia e as fun¢des da biblioteca
publica e escolar (Pimenta, 2011)

8 Cf. Baptista, Lopez e Almeida Jr. (20106).

8 A exemplo do que ocorre com as propostas curriculares que orientam a rede de
escolas do Sesc: SESC. Departamento Nacional. Diretrizes para a educagdo bdsica do
Sesc. Rio de Janeiro: Sesc Departamento Nacional, 2019. Disponivel em: sesc.com.br/
multimidia/publicacoes/diretrizes-para-a-educacao-basica-do-sesc. Acesso em: 11 mar.


https://www.sesc.com.br/multimidia/publicacoes/diretrizes-para-a-educacao-basica-do-sesc/
https://www.sesc.com.br/multimidia/publicacoes/diretrizes-para-a-educacao-basica-do-sesc/
https://www.sesc.com.br/multimidia/publicacoes/diretrizes-para-a-educacao-basica-do-sesc/

2024. SESC. Departamento Nacional. Proposta educativa do Projeto Criar Sesc. Rio de
Janeiro, 2021. Disponivel em: sesc.com.br/multimidia/publicacoes/criar-sesc-proposta-
educativa. Acesso em: 11 mar. 2024. SESC. Departamento Nacional. Proposta Pedagdgica:
ensino fundamental. Rio de Janeiro, 2022. Disponivel em: sesc.com.br/multimidia/
publicacoes/proposta-pedagogica-ensino-fundamental. Acesso em: II mar. 2024.
SESC. Departamento Nacional. Proposta Pedagdgica: educagdo infantil. Rio de Janeiro,
2023. Disponivel em: sesc.com.br/multimidia/publicacoes/proposta-pedagogica-da-
educacao-infantil. Acesso em: 11 mar. 2024.

%° Michele Petit afirma que “o leitor ndo consome passivamente um texto, ele se apropria
dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua fantasia, seu desejo, suas angustias
entre as linhas e as mescla com as do autor” (Petit, 2013, p. 27).

9*Como sugere Cecilia Bajour (2023) quando propde a adogdo de taticas flexiveis na dida-
tizacdo da leitura literaria na escola.

92 Termo cunhado por Magda Soares (2020) quando caracteriza a alfabetizac¢do na pers-
pectiva do letramento como facetas indissocidveis de um processo ao mesmo tempo
pessoal e social.

3 Expressdo cunhada por Jorge Larrosa (2017) ao se referir a licdo de leitura e as intera-
¢Oes que propiciam que a leitura se torne uma experiéncia significativa.

4 Categorias adotadas por Beatriz Helena Robledo (2008) em sua cartografia das biblio-
tecas escolares latino-americanas.

s Aqui entendida ndo apenas no sentido de difusdo de determinados bens culturais, mas
fruto da negociacdo e no didlogo em que “a mediagio na biblioteca é entendida como
um processo informativo, educativo, politico e cultural, por meio da qual as pessoas se
apropriam de objetos e bens culturais em circulagdo, mas em movimentos de construgio
da autonomia no percurso de aprendizagem” (Oliveira e Batista, 2021).

% Que se integram aos “trés passos essenciais do letramento literdrio — o encontro do
leitor com a obra, a leitura responsiva e a pratica interpretativa” (Cosson, 2021, p. 63).

97 Cf. Cosson (2021).
98 Cf. Bogdan (1986); Perssons (2011); Johansson (2021), Butlen (2024).
99 Cf. Santoro (1980); Mitchell (1995); Torel (2010); Gebauer e Wulf (2013); Wulf (2020).

wo Cf, Candido (2011).
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©1Cf, Zilberman (2024).
22 Cf, Cosson (2014; 2020); Even-Zohar (1990; 2017).

93 Jtamar Even-Zohar (1990, 2017), cujas teorias servem de base para toda essa reflexido
sobre a literatura como repertério, descreve esse funcionamento por meio da no¢do de
polissistema.

104 Cf, Cosson (20106)

5 Cf, Bourdieu (1996); Casanova (2002); Winck (2014).
16 Cf, Unesco (2005; 2012).

7 Cf, Terra (2013).

28 Cf, Cosson (2021).

29 A descricdo que se segue das experiéncias literdrias foi delineada seguindo em li-
nhas gerais o estudo de Rita Felski (2008) sobre o engajamento do leitor com o texto
literdrio em quatro usos: reconhecimento, encantamento, conhecimento e choque.
A andlise feita pela autora, entretanto, é bem mais ampla e complexa porque trata ndo
apenas da experiéncia do leitor exemplificada com a leitura de textos diversos, como
romances, poemas e filmes, mas também das diferentes abordagens critico-tedricas
que contemporaneamente debatem, sustentam, recusam ou refutam cada um desses
modos, em um contexto de avaliacdo do lugar e relevincia da literatura tanto dentro
quanto fora da academia.

1o Cf Rosenblat (2002).

= Em nossa era de superdiversidade e pervasividade da cultura digital, as comunidades
de leitores tendem a se multiplicar exponencialmente, tornando o letramento literdrio
mais complexo pela variedade de experiéncias e manuseio do repertdrio que essas co-
munidades proporcionam. Neste caso, é preciso considerar que, tio importante quanto
as comunidades de leitores, a construcgdo da experiéncia da literatura se faz pela prépria
histéria individual do leitor ao transitar por essas diversas comunidades, ou seja, a lei-
tura literaria seria mais determinada pelo modo como o leitor se relaciona com a lite-
ratura ao longo de sua vida do que pela configuracdo de uma determinada comunidade
literaria, conforme argumentam Jan Blommaert e Albert Backus (2012) em relagdo ao
carater biogréfico dos repertérios linguisticos.

22 Cf, Culler (1981).



13 Cf, Fillola (2001).
14 Cf, Torell (2010).
35 Cf. Nikolajeva (2010).

16 Uma defini¢do operacional foi proposta por Grit Alter e Ulla Ratheiser (2019) a
partir do desdobramento da competéncia literdria em quatro outras competéncias e
tomando como base a competéncia leitora. A primeira é a competéncia empdtica, que
responde pela conexio pessoal e emocional do leitor com o texto, seja porque se iden-
tifica com personagens, seja porque se sensibiliza com as a¢Ges, os sentimentos e os
conflitos representados. A segunda é competéncia estética, que se refere a capacidade
de experienciar e apreciar o texto literdrio a partir de seus elementos textuais, dos
recursos estilisticos empregados na sua construgdo. A terceira é a competéncia cultu-
ral e discursiva, que atende a capacidade de analisar as caracteristicas contextuais do
texto, tanto em termo de representacido social quanto em termos de valores culturais
que veicula. A quarta é a competéncia interpretativa, que diz respeito a habilidade de
fazer inferéncias relacionando os varios aspectos que dido sentido ao texto. Embora
distintas, essas quatro competéncias se imbricam e se sustentam mutuamente para
constituir a competéncia literaria.

270 uso equivocado da légica pedagégica fica evidente nos catdlogos das editoras que
circulam nas escolas, especialmente em ocasides de compras institucionais ou coleti-
vas. O objetivo expresso desses catdlogos é justamente apresentar obras para que sejam
selecionadas por bibliotecarios, professores e outros mediadores. Todavia, observa-se
na maioria desses catdlogos uma preocupacdo com a categorizagio das obras por faixa
etdria, o destaque para premiacdOes e a indicacido de temdticas transversais e datas come-
morativas, entre outros recursos de marketing, que mais encaminham a sele¢do para o
ensino do que para a formagio do leitor. Essas sdo conclusdes de Aparecida Paiva e Ma-
rina Teixeira (2012), que afirmam: “Assim, apesar de belos, catdlogos bem diagramados
e desenhados, repletos de imagens e instrucdes ao leitor ndo garantem a escolha de um
bom livro. Além disso, pouco atuam na consolidagido de uma sociedade leitora no pais
e, ndo obstante, correm o sério risco de fazer exatamente o contrdrio ao induzirem o
professor-leitor para a escolha de livros mais didaticos que literarios” (p. 164). Também
Estela Bertoletti (2008) j& havia apontado para esse paradoxo, dizendo que: “Os catalo-
gos tratam o fendmeno literdrio de maneira escolar: mesclam textos estritamente literd-
rios com utilitarios, propdem um tratamento utilitdrio aos textos literdrios, dividem os
livros para leitores graduados. Isso gera um enorme paradoxo, pois o mercado, grande
interessado na formacgio de leitores, como consumidores, afasta o leitor do livro e da
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literatura ou d4 uma ideia errénea do que é o literdrio, tendo garantido apenas o publi-
co escolar e ndo formando, de fato, o gosto pela leitura” (p. 14).

28 A Jeitura de entretenimento costuma ser recusada ou, pelo menos, tomada com inade-
quada. Nessa recusa da leitura como entretenimento, ignora-se que é por meio dos pro-
cessosde selecido e estratégias dessaleitura de entretenimento que os leitores constroem
um repertério de referéncias culturais. Também se toma o leitor como um consumidor
pouco exigente ou incapaz de resistir a seducdo da literatura dita de massa e dos meca-
nismos de sua comercializagdo. O leitor é tido como uma personagem, uma criagio de
outra pessoa, e a leitura como uma relacdo passiva. Deixa-se de lado, ainda, que o prin-
cipio de gratuidade dessa leitura é semelhante ao que se emprega para definir aleitura da
arte, ou seja, a leitura desinteressada ou que se encerra em si mesma.

19 Rildo Cosson (2020).

20 Cf Cosson (2022)

1 Cf. Rosenblat (2002).

22 Cf, Bakhtin (2003).

23 Cf. Cosson (2014)

24 Cf. Houdart-Merot (2019).

25 Cf. Dalla-Bona e Bufrem (2013); Tauveron (2014).
26 Cf, Grupo de Nova Londres (2000).

27 Cf. Luke e Kapitzke (1999).

28 Cf, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

29 O movimento Cidades Mil (Media and Information Literacy, 2022), proposto pela
Unesco e pela IFLA, por exemplo, define pardmetros e estabelece metas para as
bibliotecas como dispositivos para os letramentos informacional e mediatico. Cf.
Ortiz, Suzuki e Castro, 2024.

30 Cf. Luke e Kapitzke (1999). Para uma discussio de experiéncia escolar relacionada
a critérios de qualidade de informagdes, cf. Coscarelli e Marquis (2012).

3 Um exemplo disso aconteceu durante as enchentes de 2024 no Rio Grande do Sul.
Tratava-se de comparar as enchentes de Porto Alegre em 1941 e em 2024, na busca por



demonstrar a rapidez do segundo caso, numa evidente associacdo entre fato, no sentido
jornalistico, e 0 aquecimento global.

132 Cf, Lemke (2000); Buzato (2019); Bitencourt et al. (1998); Pereira et al. (2008).
33 Cf. Luke e Kapitzke (1999).

34 Vale observar que esse grupo de ativistas inclui pessoas destacadas fora de sua
comunidade e cidade por suas apropriagdes técnicas das tecnologias da computagio.
Cf. Braga (2010).

135 Cf. Conceicdo (2023).
36 Cf, Canclini (2008).
137 Cf. Coelho (2008).

38 PatrimoOnio é fruto das relacOes estabelecidas e dos significados que damos a ele, sendo
inevitavelmente um espaco de disputa politica. Cf. Tolentino (2018).

39 Em alguns territdrios, os movimentos dos leitores, na busca por conhecimentos que
se relacionam a suas vidas de modo muito consequente, podem levar bibliotecas a se
tornarem referéncia em temas especificos. Conforme Fernandes, Machado e Rosa (2018,
p- 37): “Algumas justificativas especificas foram apontadas para a criacio de bibliotecas,
como ¢ o caso da CE10, localizada no bairro do Curié, na cidade de Fortaleza (CE), que
foi criada no ano de 2004, com o objetivo de estimular os estudos e pesquisas acerca das
tematicas de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros (LGBT).
Ou ainda da BAr1o0, criada em 2009, na cidade de Salvador (BA), que tem o foco na iden-
tidade negra, e a DCEo5, criada em 2005, no municipio de Aquirdz (CE), com foco na
identidade indigena.” (Fernandez, Machado e Rosa, 2018, p. 37).

4o Cf. Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020).
@ Cf, Jolibert (1994).

42 Cf. Para questOes de planejamento no contexto de projetos voltados a producdo de
textos publicos a partir de problematizagGes tematicas escolares, contextualizando praticas
escolares de leitura, as propostas em Simdes et al. (2012) e Schlatter e Garcez (2012) oferecem
bom detalhamento. Varios exemplos de projetos desse tipo sdo relatados em Cope, Kalantzis
e Pinheiro (2020), ao discutir as relacOes entre letramentos, sinestesia, pensamento e
construgdo de conhecimentos em contexto académico escolar. Hi também as discussdes
sobre a organizac¢do da escola em comunidades de aprendizagem, cf. Mello (2022).
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3 Mortimer, Vieira e Aradjo (2010) tratam da realizagdo de um projeto em escola de Belo
Horizonte cujo tema central — qualidade da 4gua — teve suas questdes circunscritas para
um local especifico, conhecido pelos estudantes que participaram do projeto: pode se
ter contato primdrio com a dgua da Lagoa da Pampulha? Pode-se comer o peixe pescado
ali? Além de discussdes sobre a importincia, escassez, consumo da dgua e seus usos, fo-
ram analisados parimetros fisico-quimicos importantes na determinacio da qualidade
da 4dgua por meio da leitura de resolucdes especificas e posteriormente com a observagio
de amostras de 4gua, bem como estudo de uma série histérica sobre os parimetros fisico-
-quimicos e bioldgicos da dgua da Lagoa da Pampulha. Os estudantes produziram, ao
longo do projeto, relatérios das atividades praticas, graficos, diagramas, tabelas. A fim de
acompanhar as aprendizagens em relagdo ao letramento cientifico especificamente, foi
solicitada uma narrativa com uma problematica especifica: uma menina passou a morar
em Belo Horizonte, desconhecia a realidade da Lagoa Pampulha e estava prestes a dar
um mergulho na lagoa. O estudante, entdo, precisava continuar a histéria, convencendo
a menina, por meio dos assuntos estudados no projeto (constru¢io da lagoa, como ficou
poluida, o que pode e o que esta sendo feito pela lagoa) a ndo manter o seu propdsito.

144 Nesse sentido, a mediacdo da leitura, tal como a leitura, envolve conceitos e abor-
dagens tedrico-metodolodgicas de diversas dreas, como é o caso das reflexdes que par-
tem dos estudos de Vygotski e da obra de Martin Barbero. Para verificar esse uso
diversificado da mediacdo da leitura, especialmente a leitura literdria, no caso das
varias atividades desenvolvidas no dmbito do Sesc, pode-se tomar como exemplos
a dissertacdo de mestrado de Silva (2012) sobre a mediagdo da leitura em um curso
promovido pelo Sesc na Bahia e a dissertagdo de mestrado de Amaro (2017) sobre me-
diacdo da leitura em trés bibliotecas do Sesc no Rio de Janeiro, no Distrito Federal e
na Bahia, entre varios outros.

45 Cf, Novais (2023).

46 Antes do detalhamento dessas trés instincias, cumpre destacar que essa distin-
¢do ndo tem propdsito classificatério, nem hierarquizante, mas sim explicativo. Ndo
convém, portanto, tratar cada instincia como se fossem partes independentes de
um todo que é a mediagdo, por isso recebendo uma denominacdo prépria. Do mes-
mo modo, nio se pode supor que hd uma instincia mais importante do que outra a
partir de um ordenamento que vai do geral, identificado com a media¢io publica, ao
particular, identificado com a mediacdo interativa. Ao contrario, deve-se entender que
as instancias estdo contidas umas nas outras, mesmo que a énfase seja dirigida para uma
delas, até porque sdo aspectos da mesma ac¢do que é amediagdo. Desse modo, a instincia
publica nio pode ser isolada das instincias material e interativa, assim como a instancia
interativa requer que se leve em consideragdo as instincias material e pablica.



147 Cf, Certeau (1998).

48 Cf. Vallejo (2022).

149 Cf, Debus (2003).

10 Cf. Souza e Cosson (2018).

31 Cf. Facchini (2009) e Motoyama (2020).

12 A expressio faz parte do titulo de um dos estudos seminais sobre bebetecas no Brasil,
de autoria de Mariana Senhorini e Sueli Bortolin (2008), no qual as autoras apresentam
onovo tipo de biblioteca a partir de uma ampla pesquisa bibliografica, descrevendo con-
ceito, objetivos, estrutura basica seus objetivos, a organiza¢ido do ambiente e as ativida-
des a serem desenvolvidas.

30 argumento basico é que o bebé comeca a ler a partir do reconhecimento da voz e
do rosto da mée, mas hd autores que defendem que esse percurso deve ser pensado antes
disso ainda na barriga da mie, como faz Yolanda Reyes (2007).

54 A denominagdo vem da traducéo do inglés picture book e nio é inteiramente consensual
no Brasil, como chamam a aten¢do Mariana Amaral, Hilda Silva e Ménica Baptista (2024).

5 Cf. Menegazzi e Debus (2018); Munhoz e Ramos (2023); Feltre e Rogério (2019).
36 Cf. Nikolajeva e Scott (2011); Dalcin (2020); Hunt (2010).
157 Cf, Abicalil e Almeida (2018).

8 Na bibliografia referente ao tema se registra diferentes denominacdes, sendo as mais
frequentes livro-aplicativo, livro infantil interativo, livro digital interativo ao lado de
seus similares em lingua inglesa usados sem tradugdo — book app e picture book app —
ou combinados como em e-book infantil interativo. Aqui se optou pelo plural livros apli-
cativos para se enfatizar a interagdo dada pelo cardter de aplicativo e a diversidade de
formatos que recobre tais objetos assim nomeados.

19 Cf. Kirchof (2021); Caldin e Blattmann (2020).
60 Cf, Correro e Real (2018); Frederico e Moraes (2023); Vackova, Cermakova e Kucirkova (2023).

%1 A despeito de demandar constantemente a participagdo do leitor e assim intensifi-
car a relago fisica com o texto inserido no suporte eletrénico, os livros aplicativos tém
um custo elevado de produgio e correm sempre risco de obsolescéncia do software
(Conte, 2020; Caldin e Blattman, 2020), o que dificulta sua aquisicio em larga escala.
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Além disso, com sua combinac¢do nem sempre equilibrada de recursos de multimidia e
hipermidia, deixam em suspenso o ato deler e hd o risco de transformar o leitor em usud-
rio quando este assimila o novo objeto cultural mais como um jogo do que um livro,
conforme alerta Edgar Kirchof (2021).

12 Cf, Patte, 2008.

63 Sobre o cuidado excessivo com o acervo, vale a reflexio de Eliane Debus (2003):
“O cuidado com a conservagdo do acervo faz com que o acesso das criangas pequenas ao
livro seja vedado/vetado. No entanto, é necessario que se perca o medo de que a crianga
va destruir o livro, que se desconstrua a ideia de durabilidade, que se tenha clareza de que
o livro, como outros bens de consumo, entre eles o brinquedo, desmancha-se, suja-se,
rasga-se. Com isso ndo queremos dizer que devamos ensinar as criangas a destruirem o
livro, mas que possamos lidar com essa perda no ambiente da Educagéo Infantil” (p. 236).

164 Cf. Paiva (2012).

%5 Em seu estudo que nos serve de base, Novais (2023), designa esse tipo de interagio
como humana. Aqui se adotou o termo interativa para enfatizar ndo apenas a natureza
dos mediadores, mas também o objetivo maior dessa interagéo.

%66 Esses mediadores equivalem, grosso modo, aos “iniciadores aos livros”, tal como defi-
nido por Michele Petit (2008).

%7Vale a pena acentuar que a relevincia desses mediadores mesmo quando a influéncia
que exercem ndo passa pelas leituras da escrita, como chamam a atenc¢do Dinéia Muniz
e Jeovana Oliveira (2014) ao tratar da formagio literdria de professores oriundos de co-
munidade rural.

%8 O funcionamento de uma comunidade virtual é detalhado em estudo de Thaisa An-
tunes Gongalves (2014) sobre a comunidade “Livro Viajante” da plataforma Skoob, que
congrega os membros a partir do interesse pela leitura literdria e possibilita emprésti-
mos e outras interacdes em torno desse interesse.

%9 Bortolin (2010) destaca que “a mediagdo oral da literatura na biblioteca ndo deve se
restringir apenas a contagdo de histérias. O bibliotecario precisa abrir espago para o lido
ser discutido, oportunidade em que o leitor poderd trocar ideias, discutir personagens,
refletir a produgdo literdria, estilos, géneros, criando uma rede em torno da Literatura”
(grifo da autora, p. 138).

7°Sobre a importincia do siléncio na mediagio literdria, Bajour (2023) argumenta que a
imaginacio se sustenta nas entrelinhas e siléncios dos textos e nas propostas de leitura



em que o mediador estd aberto a escuta e a “abrir o jogo” para que os leitores possam
construir significados. Sobre a dialogicidade, em pesquisa com criangas de 4 e 5 anos,
em turmas de pré-escola, Nascimento, Brandio e Magalhdes (2021) observaram que
muitas vezes a “roda de conversa” é na realidade um mondlogo conduzido pela profes-
sora para reafirmar sua interpretacio e foco que pretende destacar a partir da leitura
compartilhada, e muitas perguntas formuladas demandam respostas monossilabicas,

em coro, e ndo a expressdo singular de cada participante da roda.

7 Em A morte do autor, Barthes (2004), defendendo o lugar do leitor na construgio do
texto até entdo pouco considerado pela critica, diz: “o leitor é o espago exato em que
se inscrevem, sem que nenhuma se perca, todas as citagdes de que uma escrita ¢é feita;
a unidade de um texto ndo estd na sua origem, mas no seu destino, mas este destino ja
ndo pode ser pessoal: o leitor é um homem sem histoéria, sem biografia, sem psicologia;
é apenas esse alguém que tem reunidos num mesmo campo todos os tragos que cons-
tituem o escrito” (p. 64).

72 Umberto Eco (2000), contrastando o leitor-modelo com o leitor empirico, diz:
“O leitor empirico é todo mundo, nés todos, vocé e eu quando lemos um texto. Pode-se
ler de mil maneiras, lei alguma impde uma maneira de se ler e, frequentemente, utiliza-
se o texto como recepticulo de suas proprias paixdes, que provém do exterior do texto
ou do que o texto suscita fortuitamente nele" (p. 17).

73 Cf. Fillola (2001).
74 Cf. Messias e Almeida Jr. (2017).

75 H4, assim, categorizagOes de base contrastiva, como a que distingue o leitor ingénuo
do leitor competente (Fillola, 2000); as de cunho gradativo, a exemplo da progressdo
que vai do pré-leitor ao leitor critico, passando pelo leitor iniciante, leitor em processo
e leitor fluente (Coelho, 1997); e as de feigdo histérico-evolutiva, conforme o posiciona-
mento dos leitores como contemplativo, movente, imersivo e ubiquo (Santaella, 2013;
2014), entre outras propostas e possibilidades.

76 Cf. Francisco e Campello (2023); Brito e Ribeiro (2022).
77 Cf. Cardoso e Accorsi (2020); Novais (2023).

78 A segmentacdo da literatura infantil e juvenil esta ligada a faixa etdria e a escolari-
zacdo da leitura, correspondendo, grosso modo, tanto a divisdo entre criangas e ado-
lescentes quanto a Educagdo Infantil e ao primeiro ciclo do Ensino Fundamental, de
um lado, e ao segundo ciclo do Ensino Fundamental, do outro. Trata-se de uma divi-
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sdo mais antiga que possui uma identificacdo e legitimacdo institucional mais solida,
como se observa, inclusive, pelo niimero de estudos académicos dedicados a questdo. J4
a segmentacdo da literatura jovem adulto e literatura new adult (adultos emergentes),
aparentemente mais tributaria do mercado e da cultura americana, como indica a ma-
nutengio dos termos em inglés, encontraria suporte na divisdo dada a adolescéncia pela
Organiza¢do Mundial de Satide em trés fases: a pré-adolescéncia, que corresponderia a
literatura juvenil, a adolescéncia, que seria a literatura jovem adulto, e a juventude, que
seria a new adult. Aspectos relevantes sobre a segmentacio mais recente podem ser en-
contrados nos estudos de Amy Pattee (2017), Carneiro e Farias (2020) e Bortoluzi (2022).

79 Ricardo Azevedo (2004), recusando a segmentacdo por faixa etdria, defende “a neces-
sidade de a crianga, e também o adulto, seja em casa, na escola ou na vida, aprenderem a
diferenciar os varios tipos de textos e assim, ao passar a utiliza-los em beneficio préprio,
formarem-se como leitores” (p. 9).

8o Cf, Cosson e Paiva (2014).

1A capa é talvez o paratexto que mais chama a atencgio do leitor, porque, como parte da
mediagdo material, ela convida a entrar na obra, dando pistas sobre aspectos relevantes
do texto e sugerindo caminhos para a construgdo dos sentidos. Ndo surpreende, portan-
to, que seja também usada para atrair publicos especificos, como se pode observar com
a capa sobria e despida de imagens de uma obra cldssica quando destinadas a leitores
adultos, colecionadores e académicos em contraste com a capa colorida e com imagens
da mesma obra destinada a estudantes do Ensino Médio.

2 Apesar de acentuarem a valorizacdo e o resgate de autores clissicos, Aguiar e
Ceccantini (2012) ndo deixam de registrar que: “tém pesado de modo substantivo para o
fend6meno do reenderecamento os interesses mercadoldgicos, na medida em que se cria
espago para que sejam editados, em elevadas tiragens — uma vez que o alvo prioritario
é a circulagio escolar — textos de dominio publico, o que significa ndo pagar direi-
tos autorais e, portanto, aumentar em progressido geométrica os lucros dos editores” (p.
309). Em perspectiva similar, Rafaela Dantas (2016) conclui que se repete a pratica que
alimentou inicialmente a literatura infantil, isto é, “sdo, portanto, adaptagdes, tal qual
eram aqueles primeiros livros infantis que surgiram na histdria da sociedade ocidental”
(p.103), assim como permanece certo didatismo, pois “embora nestes casos os textos ndo
tenham cunho moralizante, a materialidade que os constitui nos faz pensar que foram
feitos para serem consumidas pelo publico escolar, o que também remete ao surgimento
da literatura infantil no Brasil” (p. 104), além da predominéncia do interesse comercial.

8 Cf. Aguiar e Martha (2017); Navas e Ramos (2020).



4 Cf. Domingues (2019); Luersen e Inoue (2021); Almeida (2022), entre outros.

5] inda Hutcheon (2013) distingue duas dimensdes da adaptacdo: produto e produgio,
esclarecendo que o produto é o texto que resulta de uma interpretacio que é a produ-
¢do. Para a autora: “Nds recontamos as historias — e as mostramos novamente e intera-
gimos uma vez mais com elas — muitas e muitas vezes; durante o processo, elas mudam
a cada repeticdo, e ainda assim sdo reconheciveis. O que elas nio sdo é algo necessa-
riamente inferior ou de segunda classe — se fosse esse o caso, ndo teriam sobrevivido.
A precedéncia temporal significa somente prioridade temporal” (p. 234 e 235).

6 Tratando especificamente das adaptacOes cinematograficas e apoiando-se nas classi-
ficacdes de Genette, Robert Stam (2006) propde que a leitura da traicdo e infidelidade
que rege a relacdo entre o texto primeiro e o texto segundo seja substituido pelos diver-
sos tipos de intertextualidade/transtextualidade.

7 A no¢do de narrativa transmidia (transmedia storytelling) é proposta por Jenkins (20006)
para tratar de um nticleo narrativo que se expande por outros suportes e linguagens.

¥ Em um contexto mais amplo do que a mediagdo, Alvaro Hattnher (2010), partindo
da critica do principio da fidelidade, d4 base a essa proposta ao afirmar que “a indig-
nagdo implicita na pergunta ‘quem mexeu no meu texto? evolui para a constatagio
de que o texto, ‘mexido’, transformou-se em outros, nio melhores nem piores, dife-
rentes, ampliando assim a visdo que dele tenho. Deixo de ter um texto e passo a ter
muitos textos” (p. 153).

89 Cf. Pereira e Rutina (1999).

w0 Fssa é uma das caracteristicas das bibliotecas digitais listadas por Luis Fernando Saydo
(2008/2009): “as bibliotecas digitais cumprem o paradigma do acesso onipresente, a qual-
quer hora e em qualquer lugar. Existe uma biblioteca onde houver um computador pes-
soal conectado a uma rede. As bibliotecas digitais estdo sempre disponiveis” (p. 15).

91 Essa posicdo é defendida por lago Moller, Ernani Miigge e Claudia Schemes (2019).

92 o que argumentam Marcos Paulo Lopes Pessoa e Janaina dos Reis Rosado (2024) ao
dizer que: “Entendemos que a curadoria, a gamificacdo e a dataficacio sdo estratégias
pedagdgicas que pretendem guiar a experiéncia leitora dos estudantes na plataforma
que serviu de locus deste capitulo, promovendo intera¢do lddica e significativa, e se-
guindo com base nas escolhas pedagdgicas, de acordo com as orientagdes legais vigen-
tes na drea educacional, bem como com os percursos realizados pelos préprios estudan-
tes na plataforma” (p. 223).
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93 Cf. Kirchof e Mello (2020); Kirchof e Russini (2023); e Melo e Sperrhake (2023).

»4Tratando da censura a partir da perspectiva do bibliotecario, Vergueiro (1987) identi-
fica com Evans trés tipos de censura: “1) legal ou governamental; 2) pressdo individual
ou de grupo; 3) autocensura” (p. 24). O autor ainda chama a atencdo, com base em
Asheim, para a distin¢do entre selecdo e censura, explicando que embora os limites
sejam algumas vezes ténues, hd uma postura clara que as separa: o censor exerce a cen-
sura ao procurar impedir o acesso a obra, ja o bibliotecario seleciona procurando pro-
mover e facilitar o acesso a obra.

95 Esse aspecto pode ser bem observado nas polémicas envolvendo as discussdes do
politicamente correto com uma forma contemporinea de censura, como bem analisa
Vita Ichilevici (2020) ao distinguir as concepg¢des de politicamente correto e politica-
mente comprometido.

196 Essa situacdo de autocensura em relacdo a temdatica das obras nédo é enfrentada apenas
pelo mediador da leitura literdria, mas por qualquer mediador, como refletem bem Ana
Amélia L. Martins e Jaqueline S. Barradas (2023), a respeito do papel dos bibliotecarios
hoje, ao dizer que: “Neste intrincado contexto, ndo é de se espantar que o profissional
passe a realizar a mediacido da informacio e da leitura orientando-se pela autocensura
e se sinta mais confortivel em evitar temas tidos como dificeis e em reforcar os consen-
sos estabelecidos pelos regimes de informagido hegemonicamente vigentes, organizados
por interesses monopolistas” (p. 17).

97 Sobre esse aspecto da censura, Ana Amélia L. Martins, Jaqueline S. Barradas (2023)
afirmam: “No campo da formacio de leitores e na contramio do entendimento de que
estes precisam ser protegidos ou de que a arte deva ter uma finalidade pedagdgica, mo-
ral ou de transmissdo de valores, a aposta na experiéncia estética proporcionada pelos
livros e a compreensdo de que a producdo intelectual humana, assim como o préprio
humano, é carregada de tensodes, conflitos e ambiguidades, que ndo podem ser simples-
mente suprimidos ou apagados, abre vias para o enfrentamento desta questdo” (p. 17).

98 Analisando varios aspectos da censura no campo da literatura infantil e defendendo
a liberdade absoluta de acesso aos textos, Perry Nodelman (1992) destaca a assimetria
entre o censor e o leitor: “Rejeitamos os livros com base no fato de poderem ensinar as
criangas algo que nds proprios ja sabemos, mas que ndo queremos que elas saibam de
todo” (tradugdo nossa, p. 122).

99 Esse aspecto é bem destacado por Leonardo V. S. da Silva (2021) ao dizer que “para
a censura, o teor estético e artistico do material é ignorado, pois apenas os elementos



tematicos sdo levados em consideragdo a partir de uma perspectiva tradicional e prag-
matica de leitura e literatura. Por essa razdo, ressaltamos durante a analise das praticas
de censura e dos materiais que a qualidade estética das obras deve ser substancialmente
levada em consideragdo, caso contrdrio ignoramos a propria concepg¢do de literatura e a
esséncia do objeto artistico literdrio” (p. 67).

20 Estamos considerando nessa condi¢do primeira o ato concreto e especifico da media-
¢do interativa, uma vez que é possivel identificar mediadores, como fazem Fernandez,
Machado e Rosa (2018) em relagdo as bibliotecas comunitarias ou populares, que ndo
se autorreconhecem a primeira mdo como leitores, mas sim como como defensores de
uma “causa da leitura”, mobilizados pelo desejo e por projetos pessoais ou coletivos de
conquistar espagos de inclusdo cultural em seus territérios de atuagao.

2t Acreditamos que comega aqui o ouvir o leitor que perpassa todo o processo de me-
diagdo tanto como um ato concreto quanto uma metafora da atencdo que a selegio e
o encaminhamento da leitura requerem do mediador na rela¢do com os leitores, como
tdo bem expressa Cecilia Bajour (2012).

202Cf, Cosson (2021).

203 Carlos Novais (2023), por exemplo, lista alguns pardmetros relevantes para a selecio
no ambiente escolar: “a necessidade de valorizacio da diversidade de autores, géneros
e obras (possiveis referéncias ao cldssico, moderno, erudito, popular, legitimado, peri-
férico, marginalizado, hegemonico e ao minoritario, conforme os objetivos e interesses
em jogo); a adequagdo do seu enderecamento (consideragdo do perfil sociocultural do
aluno, dos conhecimentos linguisticos e estético-literarios dos leitores); a convergén-
cia com os propdsitos de leitura pretendidos (pessoais e escolares); a possibilidade de
potencializacdo do repertdrio cultural do aluno; e, fundamentalmente, a qualidade
estético-literaria, levando em conta tanto os recursos textuais expressivos quanto os
atributos do projeto grafico-editorial (fonte, tamanho, forma, capa, diagramacio e pa-
ratextos, no caso dos livros), tendo o cuidado de sempre evidenciar os critérios e valores
adotados” (p. 61).

204 Cf. Bajour e Carranza (2012); Petit (2013).

205 Ao analisar as indicagdes de texto na escola que parecem colocar os professores entre
o canone e o mercado, Cosson (2004) argumenta que “ndo é a auséncia de recorte ou de
interesses que gera a democracia na escola, como supde uma apropriagdo generalizada
do discurso da pluralidade e da diversidade, mas sim, e sobretudo, a explicitagio dos
interesses e dos critérios que norteiam as selecdes” (p. 97), até porque democrética é a
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escola que “ao selecionar sabe respeitar as diferencas explicitando os valores de sua esco-
lha 4 comunidade de leitores” (p. 98). Em pesquisa realizada com estudantes do Colégio
de Aplicagdo da UFPE, Leite (2019) identificou estratégias didaticas em que estudantes
alternavam com seus professores de literatura a indicacdo de obras a serem lidas no
clube de leitura da turma. Assim, a participa¢io dos jovens era contemplada na escolha
dos livros, na elaboracdo de resenhas e na argumentacio em favor das suas sugestdes.

206 Cf. Bajour (2012).

207 Cf. Tinoco (2015); Carvalho e Carvalho (2017).

28 Cf. Santos, Bari e Bispo (2017); Calheira e Santos (2022), entre outros.
209 Cf, Carvalho (2018).

20 Em estudo realizado com estudantes universitdrios na Bahia, Silva (2008) constatou a
existéncia de tensdes entre ledores voluntarios que, eventualmente, se recusavam a ler
aquilo que era de interesse das pessoas cegas, especialmente quando nio se tratava de
obras literdrias, e sim de 4reas técnicas.

211 Cf, Neves e Damasceno (2022).

22Cf, Vizcaino-Verdd, Contreras-Pulido e Guzman-Franco (2019).
23 Cf. Vizibeli (2016); Kirchof e Silveira (2018); e Silva (2021).

24 Cf, Ferreira (2022).

25 Tendo como base a formagio do bibliotecario, Alessandro Rasteli e Lidia Cavalcante
(2013) apontam varias competéncias do mediador que vio de ser leitor ativo a buscar a
educacgio continuada, passando pela valorizacdo das narrativas orais, atenc¢do as multi-
plicidades culturais e competéncias aplicas as T1C, entre outras.

26 Cf. Percurso adaptado a partir de Pedro Garcez e Margarete Schlatter (2017).
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